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I.LINEAS DE INVESTIGACION A LAS QUE RESPONDE EL PROGRAMA

El programa responde a la linea priorizada en la Universidad de Camagliey “Ignacio
Agramonte Loynaz" denominada Educacion: Perfeccionamiento de la teoria y la practica
de la educacion en los diferentes niveles del sistema nacional, la que esta conformada por
5 sub-lineas, donde la gestion se considera parte de todos los procesos que se
desarrollan en cada una de ellas. Cada sub -linea se adecua al programa atendiendo al

nivel de educacion al que el mismo se refiere.

A continuacién, se relacionan las tematicas generales donde se concretan las

investigaciones a desarrollar por los matriculados:

- Formacion integral de los sujetos del proceso educativo en la Educacién Superior.

- Perfeccionamiento de las didacticas particulares para el mejoramiento del proceso
docente educativo en la Educacion Superior.

- Perfeccionamiento de los modos de actuacion para el desarrollo del desempefio
profesional.

- Educacion y orientacion de alumnos con necesidades educativas especiales,

trabajo preventivo, diversidad e inclusion educativa, desde el proceso formativo.



Las TIC como soporte de los procesos educacionales y de gestién del

conocimiento en la Educacién Superior.

AREA ADMINISTRATIVA (INSTITUCION, FACULTAD, SECCION,

DEPARTAMENTO) QUE RESPONDE POR EL PROGRAMA.

Universidad de Camaguey “Ignacio Agramonte Loynaz”. Centro de Estudios de Ciencias
de la Educacion “Enrique José Varona”. CECEDUC

IV. REQUISITOS DE ADMISION ESTABLECIDOS POR EL PROGRAMA.

Ser graduado universitario titulado.

Desempenarse como profesor o directivo en instituciones de Educacion Superior.

Demostrar dominio de un idioma extranjero.

Aprobar la entrevista de admision al programa.

Cumplir con la documentacion establecida en las reglamentaciones vigentes en la

Republica de Cuba para la matricula de los programas de maestria.

Documento que acredite la necesidad de ingreso al programa y dedicacion al mismo.

Otros requisitos que establezca el comité académico.

V- REQUISITOS ESTABLECIDOS POR EL COMITE ACADEMICO PARA FORMAR
PARTE DEL CLAUSTRO DEL PROGRAMA.

1-

2

Poseer grado cientifico de doctor o master (en proceso de formacién doctoral)
afines con los contenidos del programa.

Participar en alguno de los grupos de investigacion vinculados al programa.

Ser profesor de la Educacion Superior impartiendo docencia de pregrado o
postgrado.

Tener al menos 2 afios de titulado con el grado cientifico o académico afin
enunciado en el inciso a.

Otros requisitos que establezca el programa mediante acuerdo de su comité

académico.



VI.CLAUSTRO DEL PROGRAMA

No. Nombre y Apellidos Institucion Categoria Grado
i Docente cientifico o
Area académico
1- Marylu Nuiez Morales uc Profesor Doctor
Titular
CECEDUC
2- Evelio F. Machado ucC Profesor Doctor en
Ramirez Titular Ciencias
CECEDUC
3- Jorge Garcia Batan uc Profesor Doctor
Titular
CECEDUC
4- Angel Luis Goémez uc Profesor Doctor
Cardoso Titular
CECEDUC
5- Alodio Mena Campos uc Profesor Doctor
Titular
CECEDUC
6- Fernando Bacardi ucC Profesor Doctor
Soler Titular
CECEDUC
7- Rolando Marquez uc Profesor Doctor
Lizaso Titular
CECEDUC
8- Maria Legafioa Ferra uc Profesor Doctor
Titular
CECEDUC
9- Nancy Montes de Oca uc Profesor Doctor
Recio Titular
CECEDUC
10- | Georgina Amayuela uc Profesor Doctor
Mora. Titular
CECEDUC
11- | Roberto Portuondo uc Profesor Doctor
Padron Titular
CECEDUC




12- | Alisvech Aguila uc Profesor Doctor
Carralero Titular
CECEDUC
13- | Silvia Colunga Santos uc Profesor Doctor
Titular
CECEDUC
14- | Lourdes Crespo Zafra ucC Profesor Doctor
Titular
Facultad de
Ciencias
Aplicadas
15- | Barbara Carvajal uc Profesor Doctor
Hernandez Titular
Facultad de
Educacion
16- Carmen Marin ucC Profesor Doctor
Rodriguez Titular
Facultad de
Ciencias
Sociales
17- | Maria V. Gonzalez uc Profesor Doctor
Pérez Titular
Facultad de
Ciencias
Sociales
18- | Jorge L. Varona Lépez uc Profesor Doctor
Titular
Departamento
de Filosofia
19- | Daymel A. Cebrian uc Asistente Master
Martin
CECEDUC

VII. MISION Y OBJETIVOS GENERALES DEL PROGRAMA

MISION

La formacién de master en Ciencias de la Educacion Superior que tengan un desempefio
de excelencia, dando solucion a los problemas cientificos, metodoldgicos y de gestion

que se presentan en el ambito universitario, en correspondencia con las tendencias



contemporaneas de las Ciencias de la Educacién y con el empleo de métodos y técnicas

actuales.

OBJETIVO GENERAL
Formar master de excelencia en Ciencias de la Educacion Superior capaces de
investigar, proyectar, innovar, ejecutar y dirigir procesos en esta esfera, con un enfoque
critico y creativo, en correspondencia con las tendencias contemporaneas de las Ciencias
de la Educacion y con el empleo de métodos y técnicas actuales.

VIIl. PERFIL DEL EGRESADO
Los egresados del programa estan capacitados para desarrollar los desempefos que se
enuncian a continuacion:

- Contribuir al desarrollo de la gestion e innovacion de los procesos sustantivos
universitarios.

- Desarrollar investigaciones aplicadas en el campo de las Ciencias de la
Educacion resolviendo problemas de sus respectivos contextos universitarios.

- Desempenfar cargos de direccion administrativa, cientifica y/o metodoldgica.

- Aportar al perfeccionamiento de la gestion curricular en la o las carreras en que
se desempena.

- Actualizar la docencia de pregrado, postgrado y el trabajo metodoldgico
mediante la introduccidon en estos de los resultados de las investigaciones
propias y de otros autores en las Ciencias de la Educacion.

- Asesorar trabajos investigativos (trabajos de curso, trabajos de diploma,
trabajos extracurriculares, tesinas de diplomado, tesis de maestrias, tutorias de
trabajos presentados en férum o eventos estudiantiles).

- Socializar conocimientos y publicar informacion sobre los resultados

propios de investigaciones en Ciencias de la Educacion.

IX- BASES TEORICAS- METODOLOGICAS

Los estudios de Maestria en Ciencias de la Educacién Superior se sustentan en una
concepcion integral de la preparacién del profesional que se desempefia en la esfera de la
Educacion Superior.

De este profesional se requiere la utilizacién de la investigacion educativa como via para

el perfeccionamiento cientifico de la labor que realiza y de la educacién en general,



profundizar en las vias, formas y técnicas de investigacion en los aspectos tedricos y en la
ejecucion de la actividad cientifica. Se precisa del profesional un analisis objetivo,
profundo y flexible sobre bases cientificas, de la actividad educativa que realiza, hacer
una interpretacion objetiva de esa realidad, llegar a deducciones e inferencias acertadas y
proponer alternativas que posibiliten la solucion de problemas en este campo.

La Maestria propicia una actualizacion en los problemas de mayor relevancia de la
Educacion Superior y conocer sus tendencias y enfoques mas importantes.

Se exige, como parte del curriculo, que el profesional realice un disefo investigativo y
desarrolle las etapas cientificas requeridas para un trabajo de tesis, donde se refleje la
capacitacion adquirida y se responda a necesidades de la practica social.

Los referentes tedrico - metodoldgicos fundamentales de la Maestria en Ciencias de la
Educacion Superior son, a nivel general, una concepcién dialéctica y epistemoldgica; a
nivel particular, la Pedagogia, Sociologia y Psicologia de la educacion.

El fundamento epistemoldgico esta en la teoria de los procesos conscientes, que consiste
en que el objeto de la Pedagogia, y en general de las Ciencias Sociales, son procesos
cuyas caracteristicas surgen como resultado de las relaciones entre los componentes del
objeto. Estas relaciones son el fundamento de las regularidades y leyes que explican el
comportamiento del objeto, del proceso que adquieren su verdadera relevancia en las
relaciones con el objeto como un todo. El propio caracter consciente de estos procesos
significa la dialéctica de lo objetivo y lo subjetivo presente en cada uno.

El centro de estudios es Centro Autorizado para el otorgamiento del Grado Cientifico de
Doctor en Ciencias Pedagodgicas desde el afio 1996, donde se han graduado 184
doctores de las provincias de Camagiiey, Ciego de Avila, Santi Espiritus y Las Tunas, la
Universidad de Ciencias Informaticas(UCI), asi como de la Benemérita Universidad
Autonoma de Puebla y la Universidad de Nuevo Ledn, ambas de México, la Universidad
APEC de Republica Dominicana, la Universidad Estatal del Sur de Manabi y la Escuela

Superior Politécnica Agropecuaria “Manuel Félix Lépez” , del Ecuador.

Desde su creacion en 1995 hasta la fecha, el CECEDUC ha desarrollado numerosos
cursos, diplomados y maestrias en Cuba y en el extranjero y puso en practica su primer
programa de maestria en el curso 94-95, con sucesivas versiones hasta el curso 2003-
2004, comenzandose la imparticion en el afio 2005 de este programa de maestria en
Ciencias de la Educacion Superior y en el afio 2006 el de Educacion Superior (Programa
en RED), donde se han graduado 1010 master entre los dos programas, siendo 197 en

Ciencias en la Educacion Superior.



El programa de la Maestria en Ciencias de la Educacion Superior, fue acreditado con la
categoria de Programa de Excelencia en el afio 2013 por la Junta de Acreditacion

Nacional de la Republica de Cuba.

El centro de estudios ha desarrollado proyectos de investigacion con resultados de
impacto en el ambito de la formacion pre y postgraduada, alcanzando diversos premios
nacionales e internacionales entre los que se destacan los premios UDUAL, otorgados en
1998 y en el 2001; Premios de la Academia de Ciencias de Cuba en el afo 2009 y 2018
en alianza con el Departamento de Matematica de la UC , premios CITMA Provinciales ;
asi como, Distinciones Especiales del Ministro de Educaciéon Superior en el campo de la

superacion postgraduada y la investigacion.

En el ambito internacional existen compromisos e intercambio académico con la
Benemérita Universidad Autébnoma de Puebla, la Universidad APEC de Republica
Dominicana, la Escuela Superior Politécnica Agropecuaria de Manabi “Manuel Félix
Lopez” del Ecuador, la Universidad Autonoma de Madrid, la Universidad Auténoma de
Nuevo Ledn, el Centro de Investigacion e Innovacion Educativa del Noroeste, (CIIEN) de
Sinaloa, México, la Universidad Federal y la Estatal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
Brasil, y con la Universidad Nacional “ Santiago Antinez de Mayolo” Huaraz, Perl. Y se
participa como miembro en la RED Latinoamericana de Trabajo Docente REDESTRADO.

X. RELACION DE CURSOS Y CREDITOS
Los contenidos a desarrollar en el programa se presentan agrupados en tres ciclos que
pretenden alcanzar un objetivo especifico en la formacion de los maestrantes.
El Ciclo de Formacion General aporta una preparacion en el campo de la Pedagogia, la
Didactica, la Psicologia, la Filosofia y la Sociologia sobre la cual se sustenta la formacion
especializada, permitiéndole alcanzar un nivel postgradual en su formacion general.
El Ciclo de Formacién Especializada le proporciona al alumno la formacién profesional
que lo capacite al nivel de la innovacion para la proyeccion, disefo, ejecucion y direccion
de los procesos educativos, y en general, para el desarrollo de investigaciones en las
tematicas seleccionadas.
El Ciclo de Formacion Investigativa capacita a los matriculados en el programa para el
desarrollo de investigaciones de caracter aplicado en el perfeccionamiento de los
procesos educativos y para incursionar, bajo direccién, en el campo de las
investigaciones fundamentales (de aporte a las Teorias de las Ciencias de la Educacion)

con lo cual podra transformar creativamente el propio proceso.



ESTRUCTURA DEL PLAN

En la estructura y organizacion del Programa de Maestria en Ciencias de la Educacion
Superior los ciclos pueden superponerse, manteniendo la formacion general una
precedencia sobre la especializada, en cuanto a Didactica y Psicologia. También podran
incorporarse asignaturas en dependencia de los intereses de los maestrantes, las
instituciones donde laboran o de las investigaciones o campos de trabajo donde ésta se
desarrolle. Estos ajustes se haran por el Comité Académico que dirige el programa.

El Programa de Maestria tiene un caracter escolarizado y a la vez tutorial, pues se le
asigna a cada maestrante un dirigente cientifico que participa en el disefio de su
programa especifico. Cada maestrante se incorporara a lineas y proyectos de
investigacion para la realizacion de sus tesis.

Al iniciarse la parte académica de cada edicion se realizara un diagnéstico sobre el estado
inicial de los desempefos de los matriculados, con la finalidad de determinar las
necesidades de formacion e incidir favorablemente durante el desarrollo del programa en
el cumplimiento de los objetivos y el logro de su perfil de egreso.

La distribucion de horas y créditos por tipo de formaciéon se muestra en la siguiente tabla:

CICLOS Presencial | T. Indep. | Total. | Crédito.
CICLO DE FORMACION GENERAL. 120 360 480 10
CICLO DE FORMACION ESPECIALIZADA. 144 432 576 12
CICLO DE FORMACION INVESTIGATIVA. 204 612 816 17
OTRAS ACTIVIDADES INVESTIGATIVAS - 1680 | 1680 35
TOTAL 528 3084 | 3552 74

La distribucion de cursos y créditos por ciclos se da a continuacion:

CICLO DE FORMACION GENERAL.

HORAS ]
PRESENCIALES TOTAL | CREDITOS
Conferen | Sub T. HORAS
No. CURSOS cia total | INDIV
Taller
1- | Didactica de la 24 24 72 96 2
Educacion Superior |
2- | Fundamentos 24 24 72 96 2
psicolégicos del proceso
docente-educativo
3- | Tendencias pedagdgicas 24 24 72 96 2
contemporaneas
4- | Problemas sociales de la 24 24 72 96 2
ciencia y la tecnologia
5- | TIC en la Educacion 24 24 72 96 2
Superior
TOTALES 120 360 480 10




CICLO DE FORMACION ESPECIALIZADA.

HORAS
PRESENCIALE TOTAL | CREDITOS
No. CURSOS S T. HORAS
Confere | Sub | INDIV
ncia total
Taller
1- Didactica de la Educacion 24 24 72 96 2
Superior |l
2- Didactica de la 24 24 72 96 2
Educacion Superior 1l
(Disefo Curricular)
3- Gestiodn de instituciones 24 24 72 96 2
educacionales
4- Problemas 24 24 72 96 2
psicopedagogicos del
aprendizaje
5- Sociologia Educativa 24 24 72 96 2
6- Cursos optativos* 24 24 72 96 2
TOTALES 144 432 576 12

* Se ofertan como cursos optativos del ciclo de formacion especializada con la finalidad de

complementarla y actualizar a los matriculados en el programa, los siguientes:

- Laformacion de competencias en diferentes escenarios de la Educacion Superior.

- Competencias sociales y su formacion en el contexto de la Educacion Superior.

- Diversidad e inclusién educativa en alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

CICLO DE FORMACION INVESTIGATIVA.

HORAS
PRESENCIAL TOTAL | CREDITOS
No. | ASIGNATURAS ES T. HORAS
Confer | Sub | INDIV
encia | total
Taller
1- Metodologia de la 36 36 108 144 3
Investigacion Educativa |
2- Metodologia de la 36 36 108 144 3
Investigacion Educativa I
3- Seminario de Tesis | 36 36 108 144 3
4- Seminario de Tesis Il 36 36 108 144 3
5- Seminario de Disertacion 36 36 108 144 3
6- Escrito Cientifico 24 24 72 96 2
TOTALES 204 612 816 17

Durante el periodo de ejecucién del programa el maestrante

debe desarrollar trabajos



de investigacién a partir de las asignaturas del ciclo de formacion general y especializada,
presentar una ponencia a evento cientificos, y/o

publicar un trabajo relacionado con su tema de investigacién, para lo que cuenta con 720
horas de trabajo independiente, por lo que se le otorgan 15 unidades de créditos. Para la
elaboracién de la tesis los maestrantes contardn con 720 horas de trabajo individual,
equivalente a 15 créditos, y para su defensa 240 horas, otorgandosele 5 créditos.

XI. SISTEMA DE EVALUACION

En el desarrollo de los cursos la forma de ensefanza a desarrollar, basicamente, es la
conferencia-taller lo que propicia la mas amplia participacion de los maestrantes en el
debate de los temas abordados.

La evaluacién de los cursos se hara, fundamentalmente, sobre la base de la participacién
en las actividades docentes, los talleres y la presentacion de trabajos individuales o por
equipos, los que estaran dirigidos a la aplicacion de los contenidos a la practica educativa
de los matriculados en el programa. Se propicia, a partir del caracter formativo de la
evaluacion, la autoevaluacion, la coevaluacién y la hetero evaluacion.

Cada asignatura ofertara temas para la realizacion de trabajos por parte de los
maestrantes, preferentemente relacionados con el tema de investigacién de tesis.

Los temas de tesis seran aprobados por el Comité Académico y dirigidos por tutores
designados por ese, que posean el titulo de Master o el grado cientifico de Doctor en
correspondencia con las caracteristicas e intereses del cursista, su centro de procedencia
y las lineas de investigacion del programa. Las tesis constituiran un resultado con
novedad cientifica en un campo estrecho, que admita su aplicacion en el contexto donde
desarrolla su actividad el matriculado en el programa.

La defensa de las tesis se hara ante un tribunal con tres o cinco miembros con grados de
Doctor y Master, presidido por un Doctor, previéndose un acto de pre-defensa (Seminario
de Disertacion) que concluye con la diligencia de aceptacién de la tesis para su posterior
defensa ante un tribunal similar. En cada etapa el aspirante tendra un oponente, los
cuales han de ser aprobados por el Comité Académico.

XIl. DEDICACION, DURACION Y BIBLIOGRAFIA BASICA

El Programa de Maestria se organiza segun la modalidad de tiempo compartido teniendo
una duracion de tres afnos. Contempla un total de 3552 con 74 unidades de créditos, del
total 1056 horas estaran destinadas a la formacion académica, con una equivalencia de
22 créditos y a la investigativa 2496, con 52 créditos.

La concepcion y desarrollo de la Maestria pone al maestrante en contacto con las



publicaciones mas avanzadas en el campo de la educacion cuyas fuentes bibliograficas

aparecen identificadas en los programas de las diferentes asignaturas.

Para el uso expreso de los cursistas se cuenta con los fondos que existen en la Sala de

Educacion del Centro de Gestion de Informacion de la Universidad de Camagley, una

Biblioteca Digital, la que contiene una amplia y actualizada gama de documentos, libros,

articulos, tesis de maestria y doctorado, asi como otros materiales relacionados con las

diferentes asignaturas que conforman el Programa. Las asignaturas estan montadas en

un entorno virtual de ensefanza- aprendizaje (Exelearning), lo que facilita el trabajo a

distancia de los matriculados.
XIll- PROGRAMA DE LOS CURSOS

Los programas de los cursos que integran el programa se presentan a continuacién

organizados por ciclos.
13.1- PROGRAMAS DE LOS CURSOS DEL CICLO DE FORMACION GENERAL

NOMBRE DE LA ASIGNATURA
Didactica de la Educacién Superior |

Total de Horas Presenciales No Total de

presenciales créditos

Conferencias- Taller

96 24 72 2

OBJETIVO GENERAL

Planificar actividades docentes donde se manifiesten las relaciones esenciales entre los
componentes del PDE de la asignatura que impartes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Fundamentar la importancia que posee la formacién didactica de un profesor para dirigir
el proceso docente educativo de manera eficiente no solo en el ambito instructivo sino
también en el ambito formativo, universal.

Explicar de manera esencial las bases conceptuales de la Didactica, destacando en
especial las leyes y los principios de forma tal que permita la concientizacién de que este
proceso no puede ser espontaneo ni anarquico.

Reconocer los problemas y tendencias actuales de la Didactica de la Educaciéon Superior.

Caracterizar el proceso docente-educativo, sus componentes fundamentales y las
relaciones entre ellos.

Fundamentar la concepcion sistémica de la evaluacion del PDE

Analizar las concepciones actuales para la direccion del PDE




TEMAS

HORA

Pres

No pres

Tema 1: Bases conceptuales la Didactica: Concepto y objeto de la
Didéactica. Leyes y principios. Problemas y tendencias actuales de la
Didactica de la Educacion Superior.

24

22

Tema 2: El proceso docente educativo (PDE) de la Educacion
Superior: El PDE de la Educaciéon Superior. Componentes del PDE.
Caracterizacion, interrelaciéon y dinamica de los mismos. La formacién
integral del estudiante.

42

12

34

Tema 3: La direccion del PDE de la Educacion Superior: La
evaluacion del aprendizaje: Concepciones actuales para la direccion
del proceso docente-educativo: Estrategias didacticas. Planificacion de
actividades docentes. La evaluacion en el proceso docente-educativo.
Sus principales exigencias. Funciones de la evaluacién. Formas de
evaluacién en correspondencia con los objetivos y los métodos
utilizados. El disefio del sistema de evaluacion de la asignatura.

30

16

EVALUACION
La evaluacion se realizara a través de las siguientes actividades:

1. Ensayo donde:

2.
Selecci

Argumente la importancia del conocimiento de la Didactica para la direccidn del proceso
docente-educativo por parte del profesor para lograr la formacion integral del estudiante a
tono con las necesidades del presente siglo.

Argumente cuales son los principales problemas de la Didactica de la Educacion Superior
y las tendencias actuales.

Exprese los principales requerimientos para lograr la formacién integral del estudiante
desde el PDE de la Educacién Superior.

Actividad practica donde:
onen un programa de una asignatura del plan de estudio y:

Valora la formulacién de los objetivos del mismo teniendo en cuenta los requisitos
estudiados en clases.

Selecciona un tema de dicho programa. Valora la formulacion de los objetivos en funcion
del aprendizaje de los alumnos.

Formula los objetivos del sistema de clases correspondiente al tema seleccionado.
Selecciona los métodos didacticos que puedes utilizar para dar cumplimiento a estos
objetivos.

Elabora un power point para debatir en el grupo.

Elaborar un mapa conceptual con los principales conceptos del curso.

. Planificar un sistema de actividades de un tema del programa de la asignatura que

impartes, donde se pongan de manifiesto las relaciones esenciales entre los componentes
del PDE para lograr los objetivos propuestos.




ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La asignatura tributa a la profundizacion y actualizacién de los contenidos didacticos, se desarrolla
incorporando las tecnologias de la informacién y las comunicaciones para el desarrollo de las
actividades académicas.

En el curriculo disefado se incluyen lecturas basicas y orientaciones, ademas un sistema de
actividades y tareas; las cuales son esenciales en el proceso, ya que, su ejecucién bajo la
orientacion del profesor, permite el desarrollo de competencias didacticas importantes para el
profesional de la educacion.

Las posiciones que fundamentan la metodologia se sustentan en las concepciones del enfoque
histérico-cultural de L. S Vigotsky, respecto al desarrollo y educacion del hombre, la importancia
de la comunicacion y las interacciones entre maestros y estudiantes, entre estudiantes y entre
estos con el contenido a través del entorno virtual y otros medios tecnoldgicos, para lograr la
interiorizacién de las formas concretas de su actividad.

Se privilegiaran los métodos interactivos donde se combine el trabajo individual y el grupal, se
enfatizara, en el compromiso individual y social, el respeto a la individualidad y a la diversidad
cultural, asi como en la superacion personal a través de la autogestion y la autoformacion.

La presentacion de los trabajos se realizara haciendo uso de las tecnologias y se tendran cuenta
sus habilidades como docentes.

Las tareas evaluativas también combinaran lo individual y grupal, de forma tal que se manifiesten
las individualidades y se revelan las diferencias, donde el grupo y cada estudiante puedan
desarrollarse, pero en las que no soélo crezca el sujeto individual, sino que se estimule al mismo
tiempo el crecimiento grupal.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el
programa, propicia la auto-preparacion de los matriculados.

BIBLIOGRAFIA
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NOMBRE DE LA ASIGNATURA

Fundamentos psicoldgicos del proceso docente-educativo

No
presenciales

Total de Horas Presenciales

Conferencias- Taller

Total
créditos

de

24

96 72

OBJETIVO GENERAL

Perfeccionar las practicas educativas teniendo en cuenta los principales problemas cientificos
contemporaneos que afronta la Psicologia Educativa y su repercusion en el quehacer

pedagdgico.

TEMAS

HORAS

Tema |- La Psicologia Educativa y su lugar en calidad de ciencia de la educacion.
Su objeto, sus métodos y los principales problemas contemporaneos que afronta
en el plano tedrico, investigativo y en la praxis educativa. Ensefianza, educacion y
desarrollo de la personalidad. Principales paradigmas, teorias y escuelas
influyentes en la Psicologia Educativa.

4 horas
presenciales.

14 no
presenciales.

Tema IlI- La personalidad como categoria psicolégica. Los motivos como
caracteristica esencial de las actuaciones humanas y la importancia de su
conocimiento por el educador, para la formacion. El proceso educativo como via
para la formacién y desarrollo de la personalidad del alumno. Exigencias para una
educacioén desarrolladora. La actividad como categoria psicolégica. El proceso
docente-educativo como actividad. La asimilacion, ejecucion y dominio de la
actividad, expresados mediante los habitos, las habilidades y las capacidades. Las
competencias y su desarrollo a través del proceso docente-educativo. Formacion
por competencias. Proyectos educativos y proyectos de vida, su importancia en la
formacion integral de los estudiantes.

8 horas
presenciales

22 horas no
presenciales.

Tema lll- La comunicacion como categoria psicolégica. Funciones, mecanismos y
estilos comunicativos. El proceso educativo como comunicacion. La labor
educativa y la orientacion educativa a través de la comunicacion. Papel de los
grupos en el aprendizaje y la formacion.

6 horas
presenciales

18 horas
presenciales.

Tema IV- La persona: el maestro y el alumno en el contexto de la educacion. Sus
roles. Potencialidades del desarrollo personal. Aprendizaje y desarrollo personal.
La educacion de la emocionalidad. La asuncién de valores y el desarrollo de la
autoestima, como expresiones del crecimiento personal. Educacion en valores
desde la institucion docente. Preparacion psicopedagdgica del docente y su
importancia para lograr una educacion de calidad. Diagnéstico psicopedagogico y

6 horas
presenciales

18 horas
presenciales.




orientacién psicoldgica en la institucion escolar.

EVALUACION

Se asignaran tareas docentes para ser ejecutadas fuera del horario de clases y relacionadas con
los objetivos prioritarios del programa, con caracter evaluativo. Se efectuaran talleres en el curso
del desarrollo del programa, en calidad de actividad evaluativa. Se orientara una ponencia
integradora para ser discutida en plenaria como evaluacion final de la asignatura (taller de cierre
de curso). La ponencia estara particularmente referida a uno de los paradigmas psicoeducativos
estudiados a través de la asignatura (para cada equipo, a fin de que se debata sobre todos los
enfoques), con el propdsito de fomentar la polémica, en plenario, acerca de sus aciertos y
limitaciones, sus proyecciones de aplicacion al campo educativo y su importancia para las
practicas educativas y la fundamentacién de investigaciones educativas en esta area, aplicadas al
contexto del pais de los maestrantes.

Se desarrollara la heteroevaluacion, la coevaluacion, y la autoevaluacién mediante la participacion
de los estudiantes en los talleres, la exposicion y el debate de ideas, que seran defendidas ante el
docente y el grupo, de forma colectiva e individual.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el
programa, propicia la auto-preparacién de los matriculados.
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NOMBRE DE LA ASIGNATURA:
Tendencias Pedagégicas Contemporaneas

Total de Horas Presenciales No Total de
presenciales créditos

Conferencias- Taller

96 24 72 2

OBJETIVO GENERAL
Perfeccionar el proceso docente educativo teniendo en cuenta los aspectos y problemas de las
tendencias pedagogicas contemporaneas, sus causas y posibles soluciones.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analizar el aparato conceptual de la Pedagogia como ciencia: objeto de estudio, su sistema
categorial, sus principios, regularidades y leyes aplicadas en correspondencia con las condiciones
de la escuela actual a un nivel productivo.

Comparar las tendencias pedagoégicas fundamentales en funcion de renovar la practica docente
en el contexto de la actividad docente de cada alumno, a un nivel productivo.

Valorar el enfoque Histoérico Cultural y su aplicacion en el contexto educativo mediante un debate
a un nivel productivo.

TEMAS HORAS

4 presenciales 6 no

Aparato conceptual de la Pedagogia presenciales

4 presenciales 8 no

La Pedagogia como ciencia. X
presenciales

4 presenciales 12 no

Actualidad de las tendencias educativas y la Pedagogia Tradicional. )
presenciales

Tendencias democraticas:
e La Escuela Nueva, 6 presenciales 22 no
o Pedagogia No Directiva presenciales
e Pedagogia Liberadora.

Tendencias psicoldgicas:
o Pedagogia operatoria
e Enfoque Histodrico cultural.
o Perspectiva Cognoscitiva
e Constructivismo.

6 presenciales 24 no
presenciales




EVALUACION

Se realizara de forma sistematica mediante resumenes, ponencias, seminarios y talleres. La
evaluacion final consistira en una presentacion y taller sobre el tema de los factores
extraescolares de la educacion.

La evaluacidon dependera del cumplimiento de los criterios establecidos para cada una de las
actividades y sus respectivos productos.

La calificacion definitiva para cada uno de los temas sera a partir de una valoracion cualitativa de
los resultados obtenidos en las actividades evaluativas de las mismas.

La evaluacioén final del curso esta dada por la valoracion cualitativa de los resultados obtenidos en
los temas y los resultados de la evaluacion final.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Se emplearan como métodos esenciales los productivos para lograr la participacién activa de los
cursistas en los talleres y seminarios, donde se realizaran las generalizaciones tedrico practicas
pertinentes. El curso se desarrollara mediante conferencias, seminarios y talleres; se haran
analisis y discusiones de articulos cientificos, realizacion de trabajos escritos, experiencias propias
0 conocidas por los cursistas sobre el tema en cuestion, y el analisis de los problemas estudiados
en cuanto a la realidad social de la practica educativa actual, asi como busquedas por Internet de
trabajos relacionados con las tematicas tratadas. El curso esta planificado para desarrollarlo en
varias sesiones de trabajo, de ellas, en las dos ultimas se propone realizarla a partir de una
presentacion individual sobre los fundamentos pedagdgicos de su tema de investigacion.

Se favorecera la evaluacion con un caracter sistémico incluyendo como vias: la heteroevaluacion,
la cohevaluacion, y la autoevaluacién tanto en los talleres como en los seminarios.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el
programa, propicia la auto-preparacion de los matriculados.
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NOMBRE DE LA ASIGNATURA:
Problemas Sociales de la Ciencia y la Tecnologia

Total de Horas Presenciales No Total de
presenciales créditos
Conferencias- Taller
96 24 72 2

OBJETIVO GENERAL
Determinar las condicionantes sociales del tema de investigacion

sobre la base de la

interrelacidén dialéctica existente entre ciencia-tecnologia-sociedad-desarrollo contribuyendo de
esta manera a elevar la responsabilidad profesional en las condiciones actuales.

TEMAS

HORAS

Tema 1- Origenes de la ciencia y la tecnologia. La ciencia como tipo
especial de actividad humana. Unidad y diferencia entre ciencia y
tecnologia. Fuerzas motrices del desarrollo de la ciencia. Ley
fundamental del desarrollo de la ciencia. Funciones sociales de la
ciencia.

3 presenciales 10 no
presenciales

Tema 2- Peculiaridades del conocimiento cientifico.
Interdisciplinariedad en el estudio de la ciencia. Produccion, difusion y
aplicacion de conocimientos. La determinacion social de la produccion
de conocimientos

3 presenciales 8 no
presenciales

Tema 3- La produccion de tecnologia como una actividad compleja. La
investigacion cientifico-tecnolégica.  Enfoques interactivos en el
estudio de la innovacién. Tipo de innovaciones.

5 presenciales 11 no
presenciales

Tema 4-Aspectos conceptuales sobre el impacto. Impactos de la ciencia
y la tecnologia en la sociedad contemporanea. Un estudio de caso
sobre impacto.

6 presenciales 24 no
presenciales

Tema 5- Ciencia, tecnologia y valores morales. Los cddigos morales
de la actividad cientifica. La responsabilidad moral de la intelectualidad
cientifico-tecnoldgica.

4presenciales 13 no
presenciales

Tema 6- La RCT: contenido e impacto social. La Globalizacion en la
ciencia y la tecnologia

3 presenciales 6 no
presenciales




EVALUACION

Se realizara de forma sistematica mediante resumenes, ponencias, seminarios y talleres. La
evaluacioén final consistirda en una presentacién ante un tribunal de un trabajo sobre el enfoque
CTS de su tema de investigacién en el programa de maestria.

La evaluacion dependera del cumplimiento de los criterios establecidos para cada una de las
actividades y sus respectivos productos.

La calificacion definitiva para cada uno de los temas sera a partir de una valoracién cualitativa de
los resultados obtenidos en las actividades evaluativas de las mismas.

La evaluacion final del curso esta dada por la valoracion cualitativa de los resultados obtenidos en
los temas y los resultados de la evaluacion final.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefianza- aprendizaje (Exelearning)
de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el programa,
propicia la auto-preparacion de los matriculados.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Se emplearan como métodos esenciales los productivos para lograr la participacion activa de los
cursistas en los talleres y seminarios, donde se realizaran las generalizaciones tedrico practicas
pertinentes. El curso se desarrollara mediante conferencias talleres se haran analisis y
discusiones de articulos cientificos, realizacion de trabajos escritos, experiencias propias o
conocidas por los cursistas sobre el tema en cuestién, y el analisis de los problemas estudiados
en cuanto a la realidad social, asi como busquedas por Internet de trabajos relacionados con las
tematicas tratadas.

Se favorecera la evaluacion con un caracter sistémico incluyendo como vias: la heteroevaluacion,
la cohevaluacién, y la autoevaluacion en todas las actividades presenciales.
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NOMBRE DE LA ASIGNATURA
Tic en la Educacién Superior

Total de Horas Presenciales No Total de
presenciales créditos

Conferencias- Taller

96 24 72 2

OBJETIVO GENERAL

Perfeccionar el proceso docente educativo teniendo como base la reflexion en relacién con los
fundamentos tedricos y conceptos generales acerca del uso de la TIC en la educacion
universitaria, los tipos y usos de aplicaciones informaticas educativas y el disefo instruccional de
cursos en Entornos Virtuales de Ensefianza Aprendizaje para diferentes modalidades educativas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar las aplicaciones de las TIC como efectivos medios de ensefianza-aprendizaje de las
asignaturas que imparten.

Disefar la informacién general y un tema con sus unidades didacticas en un curso en un entorno
virtual.

Elaborar el esquena de un curso Web utilizando el Exelearning.

TEMAS HORAS

Las TIC en la educacién universitaria
1. La Universidad frente al impacto de las TIC.
2. Las computadoras e Internet como recurso educativo.
3. La gestion de la informacion en las universidades con las TIC.

8 horas presenciales

22 no presenciales.

. 12 horas presenciales
Entornos de Formacion con las TIC P

1. Modalidades de formacion con las TIC: e-learning y b-learning . 34
2. Los Entornos Virtuales de Ensenanza Aprendizaje.
3. Eldisefio instruccional de cursos en EVEA.

horas no
presenciales

Introduccion al Exelearning 4 horas presenciales
1. Configuracion general de un espacio en Exelearning.

2. Idevices. 16 no presenciales.
EVALUACION

La evaluacion sera el resultado de la valoracion del resultado de las actividades evaluativas de los
temas y de la evaluacién final.

Tema 1: Ensayo sobre el impacto de las TIC en la Universidad, donde refleje el uso de las
computadoras y de la Internet en su proceso docente educativo y la gestién de la informacion con
esos fines.

Tema 2: Taller sobre el disefio instruccional de un curso con la informacién general y un tema con




sus unidades didacticas para la modalidad semi-presencial o blendedlearning.

Tema 3: Exposicion de las actividades a desarrollar utilizando el Exelearning.

Final: Exposicién de un curso en Exelearning que contenga la informacién general y un tema con
sus temas.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

El curso se desarrollara segun la modalidad del b-learning (semipresencial). Los alumnos
indagaran en diferentes fuentes de informacion (incluida Internet) sobre los contenidos del curso,
contando con una informacion basica que sera publicada en un entorno virtual. Las actividades a
desarrollar por los estudiantes estaran dirigidas a aplicar los conocimientos que vayan adquiriendo
en el perfeccionamiento de las asignaturas que imparten. Realizardan ensayos para la
generalizacién del conocimiento, disefiaran cursos que debatiran en talleres, investigaran sobre
las herramientas que proporcionan los curso Web o los LMS y las expondran en las clases, e
integraran los conocimientos adquiridos en la propuesta de un curso en un entorno virtual.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el
programa, propicia la auto-preparacion de los matriculados.
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https://www.researchgate.net/profile/Lorenzo_Garcia-Aretio2/publication/235731717_La_Guia_Didactica/links/09e41513108d6d3a25000000/La-Guia-Didactica.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Lorenzo_Garcia-Aretio2/publication/235731717_La_Guia_Didactica/links/09e41513108d6d3a25000000/La-Guia-Didactica.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Lorenzo_Garcia-Aretio2/publication/235731717_La_Guia_Didactica/links/09e41513108d6d3a25000000/La-Guia-Didactica.pdf
http://revistas.usal.es/index.php/revistatesi/article/viewFile/eks2015161119144/13004
http://taccle.eu/wordpress/wp-content/uploads/2013/09/TACCLESpaans.pdf
https://www.researchgate.net/publication/267411402_Integrando_actividades_de_gestion_de_la_informacion_en_Educacion_Superior_una_experiencia_en_informatica_educativa
https://www.researchgate.net/publication/267411402_Integrando_actividades_de_gestion_de_la_informacion_en_Educacion_Superior_una_experiencia_en_informatica_educativa
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/revistaeyp/article/view/5573
https://www.innova.uniovi.es/c/document_library/get_file?uuid=4958ca6d-13b0-40ca-a76c-1766eb461e12&groupId=250540
https://www.innova.uniovi.es/c/document_library/get_file?uuid=4958ca6d-13b0-40ca-a76c-1766eb461e12&groupId=250540

13.2- PROGRAMAS DE LOS CURSOS DEL CICLO DE FORMACION ESPECIALIZADA

NOMBRE DE LA ASIGNATURA
Didactica de la Educacion Superior I

Total de Horas Presenciales No

Conferencias- Taller

presenciales

Total

créditos

96 24 72

OBJETIVO GENERAL

Planificar un sistema de tareas para dirigir el proceso de formacion y desarrollo de habilidades en
los estudiantes, teniendo en cuenta de los presupuestos metodoldgicos que caracterizan su

proceso de formacion y desarrollo desde el proceso docente-educativo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Valorar la importancia del desarrollo de habilidades especificas y profesionales en los

estudiantes.

= Caracterizar esencialmente las habilidades desde diferentes enfoques.

= |dentificar la estructura de las habilidades.

e Caracterizar las habilidades profesionales.

e Reconocer los Indicadores de la formacién de las habilidades y los niveles de desarrollo

de una habilidad

e Argumentar los presupuestos metodologicos para dirigir el proceso de formacion y

desarrollo de habilidades.

o Explicar las relaciones entre la habilidad, los objetivos, el método, la tarea docente y la

evaluacion en el PDE.

TEMAS

HOR
AS

Pres

No
pres

Tema 1: Generalidades de la formacién y desarrollo de habilidades:
Conceptualizacion general acerca de las habilidades. La teoria de
la actividad. Caracteristicas esenciales de las habilidades. Estructura de
las habilidades. Clasificacion. Habilidades profesionales. La formacion y
desarrollo de la habilidad como proceso. Momentos del proceso de
formacion y desarrollo de habilidades. Indicadores de la formacion de
las habilidades. Niveles de desarrollo de una habilidad.

40

10

30

Tema 2: La direccion del proceso de formacion y desarrollo de
habilidades: Presupuestos metodoldgicos para dirigir el proceso de
formacion y desarrollo de habilidades. La habilidad y su relacion con los
objetivos, el método, la tarea docente y la evaluacion. Planificacion de
actividades docentes que favorecen el desarrollo de habilidades
especificas o profesionales.

56

14

42




EVALUACION

1. Taller para: Analizar el sistema de habilidades de la asignatura que imparte, argumentar
las relaciones entre estas y de ellas con los objetivos del programa.

2. Ensayo: Valoracion critica sobre la situacion de la formacién y desarrollo de habilidades
especificas o profesionales en el area donde imparte su docencia, ademas sobre la base
de su experiencia en la practica docente y teniendo en cuenta los materiales estudiados,
debe identificar las fortalezas, debilidades, amenazas y oportunidades que tiene la
formacion y desarrollo de las habilidades en la asignatura donde trabaja.

3. Taller para: Debatir los requisitos metodologicos para la formacion y desarrollo de
habilidades desde el proceso docente-educativo.

4. Elige un programa de una asignatura que impartes y:

e Selecciona una habilidad o un sistema de habilidades del mismo.

¢ Planifica un sistema de tareas para la formacion y desarrollo de la(s) habilidad(es)
seleccionadas teniendo en cuenta los requisitos metodolégicos para su formacion y
desarrollo desde el proceso docente-educativo.

e Ofrece algunos indicadores que te permitan ofrecer un criterio sobre su desarrollo en
los estudiantes.

e Elabora un power point para debatir en el grupo.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La asignatura tributa a la profundizacién y actualizacion de los contenidos didacticos, con énfasis
en la formacién y desarrollo de habilidades profesionales, las posiciones que fundamentan el
curso se sustentan en las concepciones del enfoque histérico-cultural de L. S Vigotsky, respecto al
desarrollo y educacion del hombre, la importancia de la comunicacion y las interacciones entre
profesores y estudiantes, entre estudiantes y entre estos con el contenido y otros medios
tecnoldégicos, para lograr la interiorizacién de las formas concretas de su actividad.

Se privilegiaran los métodos interactivos, se enfatizara, en el compromiso individual y social, el
respeto a la individualidad y a la diversidad cultural, asi como la superacion personal a través de
la autogestion y la autoformacion.

La presentacion de los trabajos se realizara haciendo uso de las tecnologias y se tendran en
cuenta sus habilidades como docentes.

Las tareas evaluativas también combinaran lo individual y grupal, de forma tal que se manifiesten
las individualidades y se revelan las diferencias, donde el grupo y cada estudiante puedan
desarrollarse pero en las que no solo crezca el sujeto individual, sino que se estimule al mismo
tiempo el crecimiento grupal.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el
programa, propicia la auto-preparacion de los matriculados.

BIBLIOGRAFIA

1. Alvarez de Zayas, C (1997). Hacia una escuela de excelencia. Editorial Academia. La
Habana.




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Alvarez de Zayas, C (1999). La escuela en la vida. Editorial Pueblo y Educacién. La
Habana.

Brito, H. (1993). Capacidades, habilidades y habitos. Una alternativa para su tratamiento
Psicolégico y Pedagogico. Revista Varona. La Habana.

Colectivo de autores. Los métodos participativos. suna nueva concepcion de la
ensefianza?. Centro de perfeccionamiento educacional. Ciudad de la Habana.

Colectivo de autores. Bases gnoseoldgicas, psicoldgicas y pedagoégicas para la formacion
y desarrollo de habilidades, habitos y capacidades. Instituto Pedagdgico Latinoamericano
y Caribefio.

Fuentes Homero, et al. (1998). Fundamentos didacticos para un proceso de ensefianza-
aprendizaje participativo. Centro de Estudios de Educaciéon Superior “Manuel F. Grann”.
Universidad de Oriente.

Fuentes, H. y Alvarez, | (2001). Dindmica del proceso docente-educativo de la Educacién
Superior.

Gonzalez, M. (2010). Estrategia didéactica sustentada en un modelo matematico-
comunicativo para favorecer la argumentacion en matematica. Tesis de Doctorado no
publicada. Universidad Apec. Santo Domingo.

Montes de Oca, N, Machado, E. (2004). LA formacion y desarrollo de habilidades en el
proceso docente-educativo. En Monografias.

Montes de Oca, N. y Machado, E. (2011). Estrategias docentes y métodos de ensefianza-
aprendizaje en la Educaciéon Superior. En: Revista humanidades Médicas. Vol 11, No 3
(2011). http://www.humanidadesmedicas.sld.cu/index.php/hm/article/view/127.

Machado, E.;Montes de Oca, N. y Mena, A. (2008). El desarrollo de habilidades
investigativas como objetivo educativo en condiciones de la universalizacion de la
Educacion Superior: la solucion de problemas como habilidad compleja e investigadora.
Proyecto Ramal del Ministerio de Educacién Superior. La Habana.

Monereo, C. (2000). Habilidades para sobrevivir en el siglo XXI, la sociedad del
conocimiento. En VIII Jornada Pedagdgicas de la Escuela Superior de Nayarit. Mexico:
Tepic.

Rivera Michelena, N. (1998). Un sistema de habilidades para las carreras en ciencias de la
salud. Material mimeografiado. Bibliografia de la Maestria en Educacién Médica.
CENAPEM, Cuba,

Perez, O. (2007). La evaluacion del aprendizaje en la Educacion Superior. Santo
Domingo.Republica Dominicana.

Zabalza, M. (2011). Nuevos enfoques para la didactica universitaria actual.

Aprendizaje Colaborativo. http://www.sistema.itesm.mx/va/dide/inf-
doc/estrategias/colaborativo.html




NOMBRE DE LA ASIGNATURA

Didactica de la Educacién Superior lll (Disefio Curricular)

TOTAL | PRESENCIALES NO TOTAL DE CREDITOS
DE PRESENCIALES
HORAS
96 24 72 2
OBJETIVO GENERAL

Disefiar el proceso de ensefianza-aprendizaje a nivel de carrera, disciplina y asignatura, teniendo
en consideracion los modelos curriculares de mayor relevancia y la evaluacién de la calidad de
los mismos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Explicar la relacién sistémica que existe entre los diferentes conceptos de la teoria curricular.

Explicar la estructura de las profesiones y sus componentes esenciales.

Determinar las necesidades de desarrollo sociocultural en un momento socio histérico concreto.

Disefiar el proceso de ensefianza-aprendizaje a nivel de carrera.

Disefiar el proceso de ensefianza-aprendizaje a nivel de disciplina.

Disefiar el proceso de ensefianza-aprendizaje a nivel de asignatura.

Evaluar la calidad curricular a través de autoevaluacion.

No. TEMAS Horas

| Conceptos fundamentales de la teoria del disefo curricular. 2 presenciales 4 no
Modelos y metodologias curriculares. presenciales




3 presenciales 7 no

Il | La profesion y sus especificidades para el disefio curricular. .
presenciales

2 presenciales 4 no

lll |Los factores genéticos del curriculo. X
presenciales

5 presenciales 13 no

IV | Disefo curricular de la carrera. El macrodiseno curricular. .
presenciales

5 presenciales 17 no

V | Disefio curricular de las disciplinas. EI mesodisefio curricular. .
presenciales

5 presenciales 19 no

VI | Disefio curricular de las asignaturas. El microdisefio curricular. ;
presenciales

2 presenciales 8 no

VIl | Evaluacion de la calidad curricular. X
presenciales

EVALUACION

El sistema de evaluacion esta orientado a comprobar y acreditar los resultados en el cumplimiento
de los objetivos generales y especificos del programa por parte de los cursistas. Los resultados de
todas las evaluaciones se expresaran en la escala de Excelente, Bien, Aprobado o Desaprobado.
La estructura general del sistema en el curso es la siguiente.

e Evaluacion de los talleres.

e Evaluaciones de los trabajos extractases.

e Defensa de trabajo final.

La evaluacion de los talleres debe propiciar la integraciéon de conocimientos y habilidades
permitiendo y exigiendo la demostracién y comprobacion de altos niveles de creatividad e
independencia del cursista.

Se aplicaran evaluaciones grupales y otras formas y métodos que propicien el trabajo con las
fuentes bibliograficas, que tengan un caracter problémico y una cierta orientacion individual con la
participacién activa del cursista de acuerdo con sus intereses especificos en el contexto de los
objetivos terminales.

Para la evaluacion final se tendra en cuenta asistencia (90%), la calidad de la participacion en
talleres y un trabajo de curso que esta dirigido a la critica del programa de su disciplina.

INDICACIONES METODOLOGICAS.

El curso se desarrolla con un caracter participativo que se debe propiciar en las conferencias
talleres, en las que se intercambien experiencias entre los cursistas, donde se exponen sus
resultados parciales en la aplicacion de modelos tedricos a su practica profesional. El trabajo
final se ira construyendo en el desarrollo del curso. Los trabajos tendran un nivel de creatividad
en la aplicacion de los modelos tedricos a situaciones concretas del proceso de ensefanza-
aprendizaje. Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefianza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el




programa, propicia la auto-preparacion de los matriculados.

BIBLIOGRAFIA.

AGUILAR M y VARGAS-M. (2011). Planeacion educativa y disefio curricular: un ejercicio de
sistematizacion. Notas: Boletin Electronico de Investigacion de la Asociacion Oaxaquefia de
Psicologia A.C. Volumen 7. Numero 1. Pag. 53-64.

ALVAREZ, C., (1999). El disefio curricular. Cochabamba. Soporte electrénico.

ALVAREZ, C., (2000). El disefio curricular en la Educacién Superior Cubana. Mes. Soporte
electronico.

ALVAREZ, C.(1992). La Escuela en la Vida. La Habana: Editorial Félix Varela.

AMADIO, M., OPERTTI, R., y TEDESCO, J. C. (2015). El curriculo en los debates y en las
reformas educativas al horizonte 2030: Para wuna agenda curricular del siglo
XXI.http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/123456789/4267

ANPA. 2008. Marco general para los procesos de acreditacion de programas de arquitectura.
Acreditadora nacional de programas de arquitectura Y disciplinas del espacio habitable, A.C.

BARRIENTOS J y VILDOSO V. (2007). Influencia del perfil académico y el plan de estudios en el
nivel de conocimiento de investigacion en las maestrias de la unidad de post grado en la facultad
de educacion. Investigacion Educativa vol. 11 N.° 20, 129 — 146. Julio-Diciembre.

BERNAL A. (2008). Pautas para el disefio de una asignatura desde la perspectiva de los ECTS.
Universidad de Zaragoza.

CARIDAD T. (2010). Disefno Curricular. Metodologia para el perfeccionamiento del curriculum en
su esfera de accion. Phi Delta Kappa EducationalFundation.

CICES. (2007). Manual de Disefio y Revisién Curricular. Centro de Investigacion en Creatividad y
Educacion Superior. Universidad de Santiago de Chile.

CONEAU.( 2008). Modelo de calidad para la Acreditacion de Carreras Profesionales
Universitarias. Consejo de Evaluacion, Acreditacion y Certificacion de la Calidad de la Educacion.
Peru.

CONEAU.( 2009). Guia para la Acreditaciéon de Carreras Profesionales Universitarias. Consejo de
Evaluacion, Acreditacién y Certificacion de la Calidad de la Educacion. Perd.

CRESPO Z. (2009). Tendencias histéricas de la evaluacién curricular. En CD. X Conferencia
Internacional de Ciencias de la Educacién. Camagiey. Cuba. Noviembre 2009. ISBN: 978-959-16-
1123-9

CRESPO, L. (2005). Metodologia de autoevaluacion de la dinamica curricular desarrolladora tesis
en opcion al grado de doctor en ciencias pedagdégicas. Camagtiey: Universidad de Camaguey.

CRUZ S, y oftros. (2003). Modelo de actuacion profesional una propuesta viable para el disefio
curricular de la Educacion Superior. MES.



http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/123456789/4267

DEL TORO, A. (2009). Estrategia curricular de formacién bioética para el desarrollo humano
sostenible en la carrera de medicina veterinaria. Tesis presentada en opcién al grado cientifico de
doctor en ciencias pedagogicas. Camaguey, Cuba.

ESN. (2011). Procedimiento operativo del sistema de gestion de la calidad. Escuela Superior
Nautica.

FARINAS G. (2008). Desafios del curriculo en la Educacion Superior y el desarrollo dg
pensamiento complejo. Evento Internacional. Complejidad 2008. La Habana.

FELIZ, C. (2010). Estrategia curricular para potenciar la formacién del modo de actuacién
profesional en la carrera de Ingenieria Eléctrica. Tesis en Opcién al Grado Cientifico de Doctor en
Ciencias Pedagogicas. Universidad de Camaguey. Cuba.

FUENTES, H. (2000). Modelo curricular con base en competencias profesionales. Santa Fe de
Bogota.

FUENTES, H.(2001). Didactica de la Educacion Superior. Universidad de Oriente. Santiago de
Cuba.

GINORIS Q. (2008). El curriculo universitario: realidad y perspectivas. Revista Avanzada
Cientifica. Matanzas.

GUTIERREZ M. (2003). Disefio curricular desarrollador del ciclo basico. Tesis doctoral.

GUTIERREZ, M. y PORTUONDO, R. (2002.( Curriculum y Profesion. || Seminario Internacional de
ensefanza de la Matematica, la Fisica y la Informatica. Universidad de Camagtiey. Cuba

HERNANDEZ C. (2008). Resumen del Libro Psicologia y Curriculum de César Coll.
Monografias.com

HORRUITINER, P. (2006). La Universidad Cubana. El modelo de formacién. MES.

HORRUITINER, P. (2000.) ElI modelo curricular de la Educacion Superior Cubana. Vol. 5 No 3.
Revista Pedagogia universitaria.

MARQUEZ M. (2010). Estudio de caso de la Coherencia Interna de Programas de asignaturas en
seis carreras que promueven competencias de la Universidad Austral de Chile

MARTINEZ Z. (2007). Evaluacién curricular. Universidad de Oriente. Venezuela.

MATOS M. (2009). Una mirada reflexiva sobre el curriculo para el desarrollo de habilidades
practicas en el estudiante de Ingenieria Quimica.En CD. X Conferencia Internacional de Ciencias
de la Educacion. Camagtiey. Cuba. Noviembre 2009. ISBN: 978-959-16-1123-9

MATOS M. (2010). Estrategia curricular para el desarrollo de habilidades practicas tecnoldgicas en

los estudiantes de la carrera de Ingenieria Quimica. Tesis presentada en opcion al grado cientifico
de doctor en ciencias pedagodgicas. Camagtiey, Cuba.

MEDINA, M. N. E. (2015). El Disefio Curricular y sus interacciones. Revista Iberoamericana para
la Investigacion y el Desarrollo Educativo ISSN: 2007-2619,
(11).https://scholar.google.com.cu/scholar?start=10&g=Dise % C3%B1o+curricular&hl=es&as sdt=
0,5&as ylo=2015

MONTERO C. (2009). La formacién del modo de actuar “construir’ del arquitecto y las condiciones
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de la actividad constructiva en el territorio.En CD. X Conferencia Internacional de Ciencias de la
Educacion. Camagtiey. Cuba. Noviembre 2009. ISBN: 978-959-16-1123-9

ORTIZ O. (2006.) ¢ Como disenar el programa de asignatura y de grado?: La elaboracién del plan
de estudios y del plan de clases. Monografia.com

ORTIZ, R. (2002). Tesis de doctorado. Integracion de las funciones del proceso de formacién en la
ensefanza de la Fisica. UC.

PALOMINO, W. A., PULIDO, G. P., & RAMIREZ, M. A. J. (2017). El disefio curricular. Un estado
de arte. Pensamiento Americano,
10(19).http://publicaciones.americana.edu.co/index.php/pensamientoamericano/article/view/4 1
PEREZ, J. J. F., Y GRAUS, M. E. G. (2017). Aspectos tedricos sobre el disefio curricular y sus
particularidades en las ciencias. Revista Boletin Redipe, 6(3), 83-
112.http://revista.redipe.org/index.php/1/article/view/211

PORTUONDO P. (2009). Unidad docente “Universidad de Camaguey”. En CD. X Conferencia
Internacional de Ciencias de la Educacién. Camagiey. Cuba. Noviembre 2009. ISBN: 978-959-16-
1123-9

PORTUONDO P. (2010) Un nuevo enfoque del disefio curricular: la dimensiéon rectora de la
dinamica curricular. Congreso Internacional de Educacién Superior. Universidad 2010.

PORTUONDO P. (2010) Disefo curricular desarrollador por competencias. Un reto
transdisciplinar.Congreso Internacional de Educacién Superior. Universidad 2010.

PORTUONDO R y FERNANDEZ V. (1990). Algunos aspectos del perfeccionamiento de la
integracion docencia-produccion-investigacion en las condiciones actuales de la Educacién
Superior en Cuba -- Universidad de Camaguey.

PORTUONDO, R.( 2000). Metodologia para la planeacién de la ensefianza de las ciencias. UC.
RIBERA I y otros. (2007). Modelo de disefio curricular flexible. Universidad de baja California.

ROMERO J.( 2008) Estrategia para la autogestion de la autenticidad de los grupos estudiantiles
universitarios. Tesis en opcion al Grado Cientifico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas.

SAEZ G. (2010) Documento de apoyo para la elaboracion de programas de asignatura. Direccion
curricular. Universidad Técnica de Chile.
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Ciencias Médicas de La Habana.

TOBON S. (2006). Formacién Basada en Competencias. ECOE Ediciones Colombia.
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TOBON S. (2010). Proyecto formativo. Metodologia para el desarrollo y evaluacién de
competencias. Ediciones BOOK MARTS.

TORRES, J. C. C., RAMOS, E. C., LOPEZ, J. E. L, y SABATES, J. C. C. (2017).
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METODOLOGIA DEL DISENO CURRICULAR BASADO EN COMPETENCIAS
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50062016000200002&script=sci_arttext&ting=en

VALDES E. Y PORTUONDO R. (2000). Elementos de Teoria y disefio curricular. CECEDUC.
Universidad de Camaguey. 2da version.

VARGAS, H. M., y FLORES, E. A. M. (2017). Fundamentacion del disefo curricular de los
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profesional. Tesis presentada a predefensa en opcion al grado cientifico de doctor en ciencias
pedagogicas. Camaguley, Cuba.

VIDAL L y PERNAS G. (2007). Disefo curricular Rev. Educacién Médica Superior.



https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?pid=S0718-50062016000200002&script=sci_arttext&tlng=en
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?pid=S0718-50062016000200002&script=sci_arttext&tlng=en
https://rfcca.umich.mx/index.php/rfcca/article/view/10

NOMBRE DE LA ASIGNATURA
Gestion de Instituciones Educacionales.

TOTALDE | PRESENCIALES NO TOTAL DE
HORAS PRESENCIALES CREDITOS
96 24 72 2
OBJETIVO GENERAL

Disefnar planes de accion individuales en funcion del cumplimiento de la planeacion estratégica de
su departamento o facultad teniendo en cuenta las tendencias actuales de la gestion en las
instituciones de Educacion Superior.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

-Valorar el caracter de institucion social de la universidad.

-Valorar la necesidad de la interrelacion de los procesos sustantivos universitarios en funcién del
cumplimiento del encargo social de las IES.

-ldentificar los elementos esenciales de la gestién que se desarrolla en la universidad como
institucion educacional.

- Caracterizar la gestion de los procesos sustantivos universitarios en las IES, teniendo en
cuenta el rol del profesor en su desarrollo.

- Valorar la importancia del liderazgo del profesor universitario.

- Valorar desde su actuacion la sinergia que se establece en las IES entre la gestion, la calidad
y la evaluacion.

TEMAS HORAS

Tema I- La Universidad y sus procesos. La gestion universitaria. 4 horas presenciales
La misiéon de la Educacién Superior, los procesos sustantivos
universitarios. La gestiéon universitaria, concepciones actuales. Las | 14 no presenciales
dimensiones de los procesos sustantivos universitarios.

Tema II- Tema: La gestion de los procesos sustantivos en las IES.
El papel del profesor.

La gestion del proceso de formacion: el trabajo metodolégico en la
Educacion Superior. La gestion de las investigaciones: la investigacion
cientifico-tecnoldgica, la investigacion pedagdgica, y la direccion de la
investigacion formativa. La gestion de la extension universitaria:
concepciones actuales, el trabajo social comunitario como la dimension
de gestion de la extension. Papel del profesor como lider educativo. El
liderazgo del profesor universitario. Estilos de liderazgos. El liderazgo
transformacional. La inteligencia emocional y su importancia en el
liderazgo.

16 horas presenciales

44 no presenciales

Tema lllI- Gestion, calidad y evaluacion en las IES. 4 horas presenciales

Evolucién y concepciones actuales sobre la pertinencia, la calidad y la

" LS - ) 14 no presenciales
evaluacion en las instituciones de Educacion Superior. P




EVALUACION

La evaluacion contempla la asistencia y participacion en clases de los matriculados en el
programa, la participacion en los talleres, asi como la realizacion de las tareas indicadas (trabajo
independiente) y la preparacién y discusion de las ponencias y ensayo previsto en cada uno de los
temas.

Se une a la evaluacion final, el disefio de un plan de accion en funcion del cumplimiento de los
objetivos de su departamento donde se pongan de manifiesto los contenidos abordados en el
curso.

INDICACIONES METODOLOGICAS.

La metodologia de ensefianza concebida para el curso les confiere una participacion activa a los
matriculados en el programa, por lo que a estos se les asigna un papel de primer orden.

Se favorecera de manera permanente la interactividad docente-estudiante, estudiante-estudiante,
asi como, la autovaloracién de la actuacion de cada uno de los matriculados como profesor
universitario, en funcién de su perfeccionamiento. Se asignaran tareas para ser realizadas fuera
del horario de clases relacionadas con los objetivos del programa, con caracter evaluativo. Se
efectuaran talleres en calidad de actividades evaluativas. Se orientara, el disefio de un plan de
accioén en funcién del cumplimiento de los objetivos de su departamento donde se pongan de
manifiesto los contenidos abordados en el curso como parte de la evaluacion final de la
asignatura. Se desarrollara trabajo individual y grupal, tanto en el horario de clases, como fuera
del mismo.

Los cursistas realizaran diferentes actividades que promuevan un analisis critico y auto-critico y la
comprension de diversos materiales vinculados a la tematica, con lo cual se enriquezca su cultura
en la esfera de la educacion y particularmente para el ejercicio de la gestion que como docentes
les corresponde desarrollar como profesores universitarios.

Constituyen requerimientos para la evaluacion general los resultados de los ensayos individuales
entregados, la participacion en talleres, y la asistencia a las actividades docentes programadas.
Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el
programa, propicia la auto-preparacién de los matriculados.
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NOMBRE DE LA ASIGNATURA
Problemas Psicopedagogicos del Aprendizaje

TOTALDE | PRESENCIALES NO TOTAL DE
HORAS PRESENCIALES CREDITOS
96 24 72 2
OBJETIVO GENERAL

v' Disefar estrategias de ensefianza-aprendizaje, referidas al contexto de la practica
educativa de los participantes, que favorezcan la atencién a la diversidad del alumnado.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v" Fundamentar el papel del Enfoque Histérico Cultural en la concepcion del diagnoéstico,

caracterizacion y estimulacion del aprendizaje de los estudiantes.

v"Analizar elementos relativos a la conceptualizacion del aprendizaje, la inteligencia y la
creatividad y sus implicaciones para la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

v Identificar estrategias y estilos de aprendizaje, valorando su funcién en el proceso de

formacion de los estudiantes.

v' Seleccionar y disefiar estrategias de ensefianza-aprendizaje productivas, relacionadas
con las asignaturas que imparten los docentes en sus respectivos centros de Educacion

Superior.

TEMAS

HORAS

I: Aprendizaje, inteligencia y creatividad. Su estimulacién a través
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Categorias y conceptos fundamentales relacionados con el
aprendizaje. Educacion, desarrollo y aprendizaje. Aprendizaje vy
ensefianza. Aprendizaje formativo o desarrollador. Necesidad de
ensefiar a aprender. Inteligencia y creatividad. Metacognicién vy
aprendizaje. Motivacion y aprendizaje. Su estimulacion a través del
proceso docente-educativo. Papel de la orientacién en la calidad del
aprendizaje. Disefio de ayudas para la potenciacion del aprendizaje
escolar.

5 presenciales 31 horas
no presenciales

ll: Las estrategias y los estilos de ensefanza-aprendizaje.
Conceptualizacion, tipologia e importancia de su conocimiento
por el docente.

Las estrategias de ensefanza-aprendizaje. Conceptos y categorias

aledafos: técnicas de estudio, algoritmos, métodos, procedimientos,

habilidades, capacidades, competencias.

El rol del docente: las estrategias instruccionales. Caracteristicas y

tipologia. El rol del discente: las estrategias de aprendizaje. Rasgos y

beneficios. Taxonomia de las estrategias de aprendizaje. Los estilos

de aprendizaje. Los estilos como concrecion de las estrategias de uso
preferente. Estrategias, estilos de aprendizaje y atencién a la

19 presenciales 41no
presenciales




diversidad. Importancia de su conocimiento por el docente para la
promocion de aprendizajes eficientes. Caracterizacion y diagnéstico de
las estrategias y estilos de aprendizaje.

Analisis de algunas estrategias didacticas particulares: mapas
conceptuales, elaboracion de resumenes, la toma de apuntes, la
resolucion de problemas, el analisis de casos, el trabajo con proyectos.
Las estrategias de trabajo grupal. El aprendizaje grupal y la necesidad
de su adecuada instrumentacion en la practica de la ensefianza a partir
del analisis de sus potencialidades.

EVALUACION

La evaluacion contempla la asistencia y participacion en clases del alumnado, la participacién en
los talleres de discusidn, la realizacion de las tareas docentes indicadas (trabajo independiente) y
la preparacion y discusion de la ponencia o ensayo previsto para el ultimo encuentro de
clases/ultimos encuentros.

Evaluacion final: Se desarrollaran talleres evaluativos al cierre del curso, en torno al trabajo
orientado, consistente en lo siguiente:

Propuesta de estrategias de ensefianza-aprendizaje (dos por alumno), aplicadas al contenido
concreto de una de las asignaturas que imparte. Se explicitara el despliegue de las estrategias
seleccionadas y se confeccionara un ensayo final individual, que tendra una extension entre 3y 5
cuartillas. De existir un grupo numeroso y docentes de materias afines, se procurara realizar
presentaciones colectivas de estrategias representativas de las asignaturas que imparten los
miembros de cada equipo.

INDICACIONES METODOLOGICAS.

La metodologia de ensefanza concebida para el curso, le confiere una participacion activa al
estudiante (profesor), por lo que, en las actividades contempladas en el programa, a este se le
asigna un papel de primer orden.

Se favorecera de manera permanente la interactividad entre el docente y los alumnos. Se
asignaran tareas docentes para ser ejecutadas fuera del horario de clases y relacionadas con los
objetivos prioritarios del programa, con caracter evaluativo. Se efectuaran talleres en el curso del
desarrollo del programa, en calidad de actividades evaluativas. Se orientara una ponencia
integradora para ser discutida en plenaria como evaluacion final de la asignatura. Se desarrollara
el trabajo individual y grupal (talleres), tanto en el horario de clases como fuera del mismo.

Los cursistas realizaran diferentes actividades que promuevan un analisis critico y la comprension
de diversos materiales vinculados a la tematica, con lo cual se enriquezca su cultura en la esfera
de la educacion y particularmente para el ejercicio de una docencia estratégica. Participaran en
debates grupales, exposiciones y trabajos practicos que posibilitaran la valoracién de hechos y
fendmenos de aprendizaje y a la aplicacién de formas cientificas de estimulacion del desarrollo
intelectual y la asuncion de un papel activo en este sentido.

Constituyen requerimientos para la evaluaciéon general los resultados de los ensayos individuales
entregados, la participacion en talleres, en clases, la calidad del acto de defensa del trabajo final y
la asistencia a las actividades docentes programadas.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el
programa, propicia la auto-preparacion de los matriculados.
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NOMBRE DE LA ASIGNATURA:
Sociologia Educativa

TOTALDE | PRESENCIALES NO TOTAL DE
HORAS PRESENCIALES CREDITOS
96 24 72 2
OBJETIVO GENERAL

Perfeccionar el proceso docente educativo sobre la base de los aspectos y problemas abordados
en el marco de la Sociologia Educativa, sus causas y posibles soluciones.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Valorar las bases tedricas y metodoldgicas de la Sociologia de la Educacién, la educacién como
factor de la practica social mediante un resumen a un nivel productivo.

Valorar la educacion como funcion de la sociedad a través de la elaboracion de una ponencia a un
nivel productivo.

Valorar la educaciéon como institucion social, mediante el desarrollo de un seminario a un nivel
productivo.

Valorar los factores extraescolares de la educacion a través de una ponencia y taller a un nivel
productivo.

Valorar la investigacién sociolégica aplicada a la educacion mediante una actividad practica a un
nivel pproductivo.

TEMAS HORAS

Bases tedricas y metodoldgicas de la Sociologia de la Educacion. La

ot Y ; 5 presenciales 15 no
educacion como factor de la practica social.

presenciales

La educacion como funcion de la sociedad. 3 presenciales 7 no
presenciales

La educacién como institucién social. 3 presenciales 7 no
presenciales

Factores extraescolares de la educacion. 10 presenciales 30 no

presenciales

La investigacion socioldgica aplicada a la educacion. 3 presenciales 13 no
presenciales

EVALUACION

Se realizara de forma sistematica mediante resumenes, ponencias, seminarios y talleres. La
evaluacion final consistira en una presentacion y taller sobre el tema de los factores
extraescolares de la educacion un tema acerca de las formas no escolarizadas de la educacion.

La evaluacidn dependera del cumplimiento de los criterios establecidos para cada una de las




actividades y sus respectivos productos.

La calificacion definitiva para cada uno de los temas sera a partir de una valoracién cualitativa de
los resultados obtenidos en las actividades evaluativas de las mismas.

La evaluacion final del curso esta dada por la valoracion cualitativa de los resultados obtenidos en
los temas y los resultados de la evaluacion final.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Se emplearan como métodos esenciales la elaboracion conjunta y el ilustrativo explicativo,
propiciando la participacion activa de los cursistas en los talleres y seminarios, donde se
realizaran las generalizaciones tedricas practicas pertinentes.

Varias de las actividades son para ser desarrolladas de forma independiente y otras en grupos,
algunas son por la modalidad a distancia y otras seran de forma presencial. Estas ultimas
contemplan talleres y seminarios donde los cursistas expondran y debatiran los temas tratados.
En cada tema se plantean una serie de tareas que posibilitan al discente concretar e identificar los
elementos esenciales del tema y las tareas seran entregadas al profesor para su evaluacion, las
que estan delimitadas en el calendario del curso.

Se favorecera la evaluacién con un caracter sistémico incluyendo como vias: la heteroevaluacion,
la cohevaluacién, y la autoevaluacion tanto en los talleres como en los seminarios.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefianza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el
programa, propicia la auto-preparacion de los matriculados.

BIBLIOGRAFIA

1. Bello , Z. y Casales ,J.C. (2010)Psicologia Social. Ciudad de la Habana. Cuba.
Editorial Félix Varela.

2. Beltran, J. y Hernandez, F.J. (2009). Sociologia de la educacién. México, D.F.Editorial
Mc Graw Hill.

3. Blanco, A. (2009) Fundamentos de la Sociologia de la Educacion. La Habana: Ed.
Pueblo y Educacion.

4. Blanco, A. (2001) Introduccién a la Sociologia de la Educacién. La Habana. Cuba. Ed.
Pueblo y Educacion.

5. CEPES. (1999) Tendencias pedagogicas contemporaneas. Universidad de La Habana.
Cuba.

6. Cruz, N.y Acosta,B.( 2002)Educacion, familia y valores. En: Nociones de Sociologia,
Psicologia y Pedagogia. La Habana: Ed. Pueblo y Educacién.p.310-316

7. Cultura y socializacion. Manual de Sociologia de la Educacion. Recuperado de
"http://www.ual.es/Universidad/Depar/Sociologia/manual/socedu.htm

8. Curbelo, M. (2004)Tendencias pedagodgicas y socioldégicas contemporaneas. )

Ciudad de la Habana,Cuba. ( s/e)

Deval, J. (2005).Los fines de la educacién. Espana.Editorial Siglo XXI.

0. Fernandez , A. (2002) La comunidad como espacio educativo. En: Nociones de

Sociologia, Psicologia y Pedagogia. La Habana: Ed. Pueblo y Educacion.p.21-32

11. Fernandez , M. ( 2002)Educar en tiempos dificiles. Espafia.Ediciones Morata.

12. Garcia , G. | ( 2007) Temas de introduccion a la formacion pedagdgica. Ciudad
de la Habana.

13. Gonzalez .AM. y Reinoso,C.(2002) Nociones de Sociologia, Psicologia vy

= O




14.

15.

16.

17.

18.

19.

Pedagogia. Ciudad de La Habana.Cuba. Editorial Pueblo y Educacion.

Guadarrama,P. y Suarez,C. (2001)Filosofia y Sociedad. La Habana Editorial
Félix Varela. 2001.

Hernandez, A. (2002).Sociedad y educacion: desde una perspectiva sociolégica
Recuperado de http://www.monografias.com /trabajos12/socyeduc/socyeduc.shtml

lafez, E. Sanchez,J.A.(2015) Una aproximacién a los estudios de CTS
Universidad de Granada. Granada, Espana.

Nacimiento y objeto de la sociologia: (2003) "el hecho social” Recuperado de
"http://www.ual.es/Universidad/Depar/Sociologia/manual/socedu.htm.

Proyecto Regional de Educacion para América Latina y el Caribe.(2003) Modelo
de Acompanamiento-apoyo, monitoreo y evaluacion-del Proyecto Regional de
Educacion para América Latina y el Caribe. La Habana .Cuba.Congreso Pedagogia
2003.

Reinoso, C. (2001). La labor del maestro en el contexto grupal. En: Nociones de
Sociologia, Sicologia y Pedagogia. La Habana: Ed. Pueblo y Educacion.p.63-100




13.2.1- PROGRAMA DE LOS CURSOS OPTATIVOS

NOMBRE DE LA ASIGNATURA
La formacién de competencias en diferentes escenarios de la Educacién Superior.

Total de Horas Presenciales No Total de
presenciales créditos

Conferencias- Taller

96 o4 72 2

OBJETIVO GENERAL

Reflexionar sobre los elementos esenciales que permiten fundamentar el proceso de formacion de

competencias desde un enfoque socioformativo acorde con los retos de la Educacion Superior.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Fundamentar la importancia de la formacion de competencias en el contexto de la
Educacion superior.

e Caracterizar esencialmente las competencias a partir del enfoque socioformativo.

e Describir competencias profesionales, transversales y especificas en la Educacion
Superior.

e Valorar los presupuestos para dirigir el proceso de formacién y evaluacion de

competencias profesionales o especificas en la Educacién Superior.

TEMAS HORAS

Tema 1: Fundamentos epistémicos del enfoque de formacion de
competencias en la Educacion Superior:

Sistema de conocimientos: 18

Razones y premisas para asumir un enfoque de formacién basado en _
12 presenciales y 24 no

competencias en la Educacion Superior Enfoques de formacion de _
_ o _ presenciales
competencias. Caracterizacion de las competencias desde un enfoque
socioformativo. Descripcion de las competencias desde un enfoque

socioformativo. Retos de la formacién de competencias en la educacion




superior cubana.

Tema 2: Gestion didactica del en foque de formacion de
competencias en la Educaciéon Superior:

Sistema de conocimientos:

Clasificacion de las competencias: especificas, transversales vy
profesionales. Formulacién y descripcion de competencias.
Determinacion de la estructura, criterios de desempefio y evidencias.
Requerimientos didacticos para la formacion y evaluacion de
competencias.

Habilidades: caracterizar, argumentar y valorar

48
12 presenciales y 24 no

presenciales

SISTEMA DE EVALUACION

1. Ensayo donde:

e Fundamentan la importancia de la formacion de competencias en el contexto de la

Educacién superior.

e Argumenten las limitaciones de algunas definiciones de competencias.

o Expreses las principales caracteristicas de las competencias desde un enfoque

socioformativo.

e Los principales desafios de la formacion basada en competencias

2. Taller

Por equipos, seleccionar una competencia profesional, especifica o genérica, (ver segun tesis

de maestria):

En relacién a la competencia sefalada...

o Resume los principales antecedentes de su tratamiento en la bibliografia.

o Describela y establece criterios de desempeino para su formacion y evaluacion a

partir de los requisitos estudiados.




ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La asignatura tributa a la actualizacion de los contenidos relacionados con la formacién y
desarrollo de competencias, con énfasis en las profesionales, las posiciones que fundamentan el
curso se sustentan en las concepciones del enfoque histérico-cultural de L. S Vigotsky, respecto al
desarrollo y educacion del hombre, la importancia de la comunicacion y las interacciones entre
profesores y estudiantes, entre estudiantes y entre estos con el contenido y otros medios
tecnolégicos, para lograr la interiorizacién de las formas concretas de su actividad.

Se privilegiaran los métodos interactivos, se enfatizara, en el compromiso individual y social, el
respeto a la individualidad y a la diversidad cultural, asi como la superacion personal a través de la
autogestion y la autoformacion.

La presentacion de los trabajos se realizara haciendo uso de las tecnologias y se tendran en
cuenta sus competencias docentes.

Las tareas evaluativas combinaran lo individual y grupal, de forma tal que se manifiesten las
individualidades y se revelan las diferencias, donde el grupo y cada estudiante puedan
desarrollarse pero en las que no solo crezca el sujeto individual, sino que se estimule al mismo
tiempo el crecimiento grupal. Para el desarrollo del curso, se incluyen lecturas basicas y un
sistema de actividades para la comprension, reflexion; valoracion y aplicacion de los contenidos.
Estas son esenciales en el proceso, ya que, a través de su ejecucidon se deben lograr los objetivos
particulares de cada temay el de la asignatura.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el

programa, propicia la auto-preparacién de los matriculados.

BIBLIOGRAFIA

e Artidiello, D. (2003). Competencias: un nuevo reto (l). Folletos Gerenciales. Ed.
Panamericana. Sto Domingo

e Atrtidiello, I. (2005). Competencias un nuevo reto. Ed. Panamericana. Sto Domingo

e Artidiello, R. & Conrado R. (2005). "Competencias: Un Nuevo Reto" Parte I, Il y Il
http://www.gestiopolis.com.(consultado 15 de febrero 2007)

e Athanasou, A. (1996). Instrumentacion de la educacion basada en competencias. Perspectiva
de la teoria y la practica en Australia. Limusa.

e Bacarat, M. (2002). ;Sabemos de qué hablamos cuando usamos el término
‘competencias’.Novedades Pedagdgicas. Vol 5. No3. Colombia

e Bajo, M. (s/a) Las Competencias en el Nuevo Paradigma Educativo para Europa. Granada.:
Universidad de Granada.

e Barbera, E. (2005). La evaluacién de competencias complejas: la practica del portafolio.
Educere: Revista Venezolana de Educacion, 31, 120-147.

e Colunga, S. (2004). Reflexiones acerca de la nocidon de competencia. Obtenido de




www.monografias.com. (consultado 12 de febrero 2008)

Delors, J. (1996). La educacion encierra un tesoro. Informe de la UNESCO. UNESCO.
Fernandez, A. (2007). Pensemos en las competencies.
http://www.edscuola.com/archivio/lre/crectinf.html. (consultado 23 de enero 2007)

Fuentes, H. (2000.). Modelo curricular en base a competencias curriculares, IMPAHU. Santa fe
de Bogota.

Gairin, J. (2006). Las competencias del gestor del conocimiento en entornos formatives
virtuales. . Barcelona.: Universidad Autonoma de Barcelona.

Gonczi, A. & Athanasau,dJ. (1996). Instrumentacion de la educacion basada en competencias.
Perspectivas tedricas y practicas en Australia. Mexico: Limusa.

Gonczi, A. (1998). Enfoques de educacién y capacitacion basada en competencia: la
experiencia australiana. En: Papeles de la Oficina Técnica. Mexico: CINTERFOR/OIT.
Gonzalez, V., y Gonzalez, R. (2008). Competencias genéricas y formacion profesional: un
analisis desde la docencia universitaria. Revista Iberoamericana de Educacion(47), 185-209.
Gonzalez,C.& Sanchez, L. (2003). El disefio Curricular por competencias en la educacion
medica. La Habana. ISCM Habana.

Hautamaki, J. et al (2011). Disefo de procesos de evaluacion de competencias. Espafa:
Bordon. 63 (1), pp-125-145.

Jaik, A., y Barraza, A. (2011). Competencias y educacion: Miradas multiples de una relacion.
Durango, México: Instituto Universitario Anglo Espafiol A. C.

Montes de Oca y Machado (2014). Formacion y desarrollo de competencias en la educacion
superior cubana
Tejeda, R., Sanchez, P. (2008). La formacién basada en competencias en los contextos

universitarios. Libro electrénico: Centro de Estudios sobre Ciencias de la Educacion Superior.
Universidad de Holguin. “Oscar Lucero Moya”. ISBN: 978-959-16-0961-8 300 378. Cuba.

Tiana, A. (2011). Analisis de las competencias basicas como nucleo curricular en la educacion
obligatoria. Espafia: Bordén. No. 63. 1, pp. 63-75.

Tobon. S. (2008). La formacion basada en Competencias en la Educacion Superior. El
enfoque complejo. Bogota: Instituto Cife.ws.

Tobon, S. (2014). Formacidn integral y competencias: Pensamiento complejo, curriculo,
didactica y evaluacion. Bogota: Ecoe ediciones Ltda.

UNESCO (2015): Repensar la educacion. Tomado de: http://www.unesco.org/new
/es/education/themes/leading-the-international-agenda/rethinking-education/

Zabala, A. (2007): Como ensefar y aprender competencias. Barcelona: Ed. Graé.
Zabala, A. y Arnau, L. (2008). IDEA CLAVE 11. Evaluar competencias es evaluar procesos en

la resoluciéon de situaciones problema. En: 11 Ideas clave: como aprender y ensefiar
competencias. Espana: Ed. Graé.




NOMBRE DE LA ASIGNATURA

Competencias sociales y su formacion en el contexto de la Educaciéon Superior

TOTAL | PRESENCIA NO TOTAL DE
DE LES PRESENCIA | CREDITOS
HORAS LES
96 24 72 2
OBJETIVO GENERAL

v Disefiar y ejecutar acciones que tributen a la formacién de competencias sociales para su
utilizacion en la practica universitaria y otros contextos de actuacion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Argumentar las bases tedricas para el estudio, comprension y direccion de la formacion

de las competencias sociales.

v' Seleccionar y elaborar estrategias u otras alternativas, para favorecer la formacién de

competencias sociales en el contexto de la Educacion Superior.

TEMAS HORAS

I: La labor tutorial. Importancia en el contexto de la nueva

universidad cubana. Competencia tutoral

Definicion y taxonomia de competencias sociales y otras categorias
aledafas. 26 horas

El tutor como figura relevante en el nuevo modelo de universidad 8 hs. Conferencia-
cubana. Exigencias psicopedagodgicas para su labor. Funciones. ' Taller
Momentos de la labor tutorial. Diagnostico y caracterizacion. Sus 18 hs de trabaio
vinculos con el prondstico, la intervencion y la orientacion. individual J
El tutor como comunicador. El tutor como agente encargado de la
atencion a la diversidad de sus tutelados. Intervencién, orientacion,

labor educativa y seguimiento en la labor del tutor universitario.

La tutoria como competencia docente integradora.
. La orientacion educativa. El docente y el tutor como

orientadores.La competencia orientadora. ] 30 horas
Definicion de orientacion educativa. Caracterizacion. Areas de la| o "~ eoron oo
orientacion. Orientacion de los procesos de aprendizaje. Orientacion ' Taller
profesional. Orientacidn para el desarrollo personal. 24 hs de trabaio
Orientacion personal y grupal. El papel del docente como orientador. individual J
Tutoria y orientacion.
lll: Competencias sociales: comunicacion y autoestima.

Definicion de competencias sociales. Habilidades sociales vy 40 horas
competencias sociales. Desarrollo y crecimiento personal, necesidad 10 hs. Conferencia-
de su promocion en el siglo XXI. Los pilares de la educacion en el ’ Taller
milenio actual. Aprender a ser y aprender a convivir. La inteligencia 30 hs de trabaio
emocional, intrapersonal e interpersonal. La autoestima, el individual )

autoconcepto y la autovaloracion. Comunicacion y asertividad. La
competencia proxémica. Los sistemas representativos favoritos. La




universidad y el aula como espacios de crecimiento personal y
desarrollo de competencias comunicativas y emocionales. El docente
como modelo de persona y su rol en el desarrollo de competencias
socioafectivas y habilidades para la vida en los educandos.

EVALUACION

La evaluacion contempla la asistencia y participacion en clases del alumnado, la participacién en
los talleres de discusion, la realizaciéon de las tareas docentes indicadas (trabajo independiente) y
la preparacion y discusion de la ponencia para el ultimo encuentro de clases/ultimos encuentros.

Evaluacién final: Se desarrollaran talleres evaluativos al cierre del curso, en torno al trabajo
orientado, consistente en lo siguiente:

Propuesta de vias para favorecer la formacion de competencias sociales desde la formacién
universitaria. Se explicitara en qué consiste la propuesta del maestrante para intencionar la
formacion de las competencias sociales delimitadas y se confeccionara una ponencia final
individual, que tendra una extensién entre 5 y 8 cuartillas. De existir un grupo numeroso y
docentes de materias afines, o que han escogido competencias afines en areas similares o
cercanas, se procurara realizar presentaciones colectivas que contengan propuestas
representativas de las asignaturas, areas o competencias tratadas por los miembros del equipo.

INDICACIONES METODOLOGICAS.

La metodologia de ensefanza concebida para el curso, le confiere una participacion activa al
estudiante (profesor), por lo que, en las actividades contempladas en el programa, a este se le
asigna un papel de primer orden.

Se favorecera de manera permanente la interactividad entre el docente y los alumnos. Se
asignaran tareas docentes para ser ejecutadas fuera del horario de clases y relacionadas con los
objetivos prioritarios del programa, con caracter evaluativo. Se efectuaran talleres en el curso del
desarrollo del programa, en calidad de actividades evaluativas. Se orientara una ponencia
integradora para ser discutida en plenaria como evaluacion final de la asignatura. Se desarrollara
el trabajo individual y grupal (talleres), tanto en el horario de clases como fuera del mismo.

Los cursistas realizaran diferentes actividades que promuevan un analisis critico y la comprension
de diversos materiales vinculados a la tematica, con lo cual se enriquecera su cultura en la esfera
de la educacién y particularmente para el ejercicio de una docencia que favorezca la formacion y
desarrollo de competencias sociales en los educandos y en los propios docentes. Participaran en
debates grupales, exposiciones y trabajos practicos que posibilitaran la valoracion y la aplicacion
de estrategias, metodologias, programas y acciones, entre otras alternativas, para favorecer el
desarrollo de competencias sociales en docentes y discentes.

Constituyen requerimientos para la evaluacion general los resultados de las ponencias
individuales entregadas, la participacion en talleres, en clases, la calidad del acto de defensa del
trabajo final y la asistencia a las actividades docentes programadas.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el
programa, propicia la auto-preparacion de los matriculados.

BIBLIOGRAFIA.
Allen, J., & Cohen, J. (2006). Emotional intelligence in classroom and in schools: What we see in
the educational setting. In K. Murphy, A critique of emotional intelligence: What are the problems



and how can they be fixed? (pp. 125-139). New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, Inc.

Alles, M. (2013). Construyendo Talento: Programas de desarrollo para el crecimiento de las
personas Yy la continuidad organizacional. En books.google.com. Disponible en:
https://books.google.es/books?hl=es&Ir=&id=RWZfAAAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA11&dqg=related:s8Eu
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NOMBRE DE LA ASIGNATURA

Diversidad e inclusion educativa en alumnos con Necesidades Educativas Especiales

TOTALDE | PRESENCIALES NO TOTAL DE
HORAS PRESENCIALES CREDITOS
96 24 72 2
OBJETIVO GENERAL

v Disefiar y ejecutar acciones que tributen a la atencién de la diversidad e inclusion educativa en
el contexto de las Necesidades Educativas Especiales para su utilizacion en la practica
universitaria y otros espacios de actuacion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Argumentar las bases tedricas en relacion a la diversidad y la inclusion educativa para el
estudio, comprension y direccién de los alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

v' Seleccionar y elaborar estrategias u otras alternativas, para favorecer la atencién de la
diversidad e inclusidn educativa en el contexto de las Necesidades Educativas Especiales i
atencion de la diversidad e inclusién educativa en el contexto de las Necesidades Educativas
Especiales incluido el contexto de la Educacién Superior.

TEMAS HORAS

I: Conceptos generales de la Educaciéon Especial.

La norma y la desviacion.
y 26 horas

La deficiencia, la discapacidad y la minusvalia. 8 hs. presenciales (2 horas

Prevencion, diagnostico, tratamiento, seguimiento, transito y apoyo. de Conferencias y

Correccion y compensacion, normalizacion, integracion, inclusion.
y P g 6 horas de Talleres)

Necesidades educativas especiales. Tipos de NEE. Tipos y niveles de

18 hs de trabajo individual
ayuda.




II: El modelo de Educacion Especial en Cuba.
Conceptualizacion actual.

Sustento tedrico metodoldégico del modelo cubano de educacién
especial. Marco legal educativo y politico.

Las raices martianas y proyeccion socio-histérico-cultural.
Tendencias actuales en la atencién a las nee.

Sistemas de servicios: Circulos Infantiles Especiales, escuelas
especiales de nivel primario y de nivel medio, centros para nifios sin
amparo filial, hogares para discapacitados mentales, Centros de
Reeducaciéon de Menores, talleres protegidos, las asociaciones, ,
salones especiales, maestros ambulantes, CDO, objetivos,
caracteristicas generales.

El maestro de la Educacién Especial. Etica y profesionalidad.

Cualidades y funciones del maestro, su accionar en la escuela, la
familia y la comunidad. Posibilidades de orientar en estos contextos.

La familia del nifio con nee, caracteristicas y etapas de su desarrollo.

Importancia de la relacion del maestro de la educaciéon especial con el
contexto familiar y comunitario.

30 horas

6 hs. presenciales (2 horas
de Conferencias y

4 horas de Talleres)

24 hs de trabajo individual

Ill: Diversidad e inclusion educativa.

Definicion de diversidad e inclusion.

El concepto de “diversidad” en el sistema educativo.

Tipos y niveles de inclusion.

La Pedagogia y Educacion Especial en el debate actual sobre la
atencién a la diversidad y los procesos inclusivos.

Enfoque y aproximacion al discurso de la diversidad en la comprension
de la inclusion educativa.

La atencion a la diversidad y la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje desde las condiciones de la educacion inclusiva.

La inclusion de los nifios con necesidades educativas especiales. Valor
metodoldgico del enfoque histérico-cultural.

La formacién inicial y permanente del maestro. Su singularidad en la
atencion a la diversidad.

La interrelacién de la escuela y la familia desde la diversidad educativa.
Acciones practicas.

La atencidn a la diversidad e inclusion en el contexto universitario.

40 horas

10 horas presenciales (2 de
conferencia y 8 de taller)




EVALUACION

La evaluacion contempla la asistencia y participacién en clases del alumnado, la participacién en los
talleres de discusion, la realizacién de las tareas docentes indicadas (trabajo independiente) y la
preparacion y discusion de la ponencia para el ultimo encuentro de clases/ultimos encuentros.

Evaluacion final: Se desarrollaran talleres evaluativos al cierre del curso, en torno al trabajo
orientado, consistente en lo siguiente:

Propuesta de vias para favorecer la atencion de la diversidad e inclusion educativa en el contexto de
las Necesidades Educativas Especiales desde la formacion universitaria. Se explicitara en qué
consiste la propuesta del maestrante para intencionar la atencion de la diversidad e inclusién educativa
en el contexto universitario y se confeccionara una ponencia final individual, que tendra una extensién
entre 5 y 8 cuartillas.

INDICACIONES METODOLOGICAS.

La metodologia de ensefianza concebida para el curso, le confiere una participacion activa al
estudiante (profesor), por lo que, en las actividades contempladas en el programa, a este se le asigna
un papel de primer orden.

Se favorecera de manera permanente la interactividad entre el docente y los alumnos. Se asignaran
tareas docentes para ser ejecutadas fuera del horario de clases y relacionadas con los objetivos
prioritarios del programa, con caracter evaluativo. Se efectuaran talleres en el curso del desarrollo del
programa, en calidad de actividades evaluativas. Se orientara una ponencia integradora para ser
discutida en plenaria como evaluacion final de la asignatura. Se desarrollara el trabajo individual y
grupal (talleres), tanto en el horario de clases como fuera del mismo.

Los cursistas realizaran diferentes actividades que promuevan un andlisis critico y la comprensién de
diversos materiales vinculados a la tematica, con lo cual se enriquecera su cultura en la esfera de la
educacion y particularmente para el ejercicio de una docencia que favorezca la formacion y desarrollo
de competencias sociales en los educandos y en los propios docentes. Participaran en debates
grupales, exposiciones y trabajos practicos que posibilitaran la valoracion y la aplicacion de
estrategias, metodologias, programas y acciones, entre otras alternativas, para favorecer el desarrollo
de competencias sociales en docentes y discentes.

Constituyen requerimientos para la evaluacién general los resultados de las ponencias individuales
entregadas, la participacion en talleres, en clases, la calidad del acto de defensa del trabajo final y la
asistencia a las actividades docentes programadas.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje (Exelearning)de la
misma, el que, a través de su diseno didactico, en correspondencia con el programa, propicia la auto-
preparacion de los matriculados.

BIBLIOGRAFIA.

Ames, P. (2017). La inclusién en la educacion Como hacerla realidad Direccion General de Educacion
Basica Especial del Ministerio de Educacién. Lima - Peru




Bell, R. (2002) Convocados por la diversidad.Editorial Pueblo y Educacion. Ciudad de La Habana.
Bell, R. (2001) Pedagogia y diversidad. Casa Editora Abril. La Habana.
Bell, R. (2001) Pedagogia de la Diversidad. Editorial Pueblo y Educacion. Ciudad de La Habana.

Borges, S., Leyva, M., Zurita C. R., Demésthene, Y., Ortega, L. & Coba, C. L. (2014) Pedagogia
especial e inclusion educativa. MINED. Sello editor Educacién Cubana. La Habana.

Borges, S. (2014). Inclusién educativa y educacion especial un horizonte singular y diverso para
igualar las oportunidades de desarrollo. Sello editor: Educacién Cubana. La Habana.

Borges, S.; Orosco, M. (2014). Inclusidon educativa y Educacion Especial. Un horizonte singular y
diverso para igualar las oportunidades de desarrollo. Educacion Cubana. La Habana.

Borges, S.; Orosco, M (2015). La inclusion educativa: implicaciones para la Pedagogia. Pueblo y
Educacion. La Habana.

Borges, S.; Orosco, M (2016). Pedagogia especial e inclusion educativa. Educaciéon Cubana. La
Habana:

Borges, S., Orosco, M. (2014). Inclusion educativa y educacién especial un horizonte singular y diverso
para igualar las oportunidades de desarrollo. Sello editor: Educacion cubana. La Habana, Cuba.

Borges, S. (2015). Pedagogia Especial e Inclusién Educativa. La Habana, Cuba: Ministerio de
Educacion.

Calvo, G. (2013). La formacion de docentes para la inclusion educativa. Revista Latinoamericana
Educacion Inclusiva, vol. IX, (1), p. 67-89. Recuperado de: http://www.rinace.net/rlei/numeros/vol9-

num1/art2.pdf

Goémez, A. L. (2007) Estrategia educativa para la preparacién de la familia del nifio y la nifia con
diagnéstico de retraso mental Tesis doctoral publicada, Camagtiey.

Goémez, A. L. (2010). El problema del retraso mental: reflexiones desde una concepcién pedagdgica.
Editorial Pueblo y Educacion. La Habana. Cuba.

Goémez, A. L. (2010). Para el docente: herramientas basicas para el trabajo con la familia. Editorial
Pueblo y Educacién. La Habana. Cuba.

Goémez, A. L. (2009). El desempefio del docente en la orientacién educativa de la familia de los nifios
con diagnodstico de retraso mental. Revista Odiseo. Revista electronica de pedagogia Afio 7 No. 13
julio-diciembre 2009. Publicacion semestral, ISSN-1477.

Goémez, A. L. (2009). El maestro y la familia del nifio con discapacidad. Editorial Pueblo y Educacién.
La Habana. Cuba.

Goémez, A. L. (2008). El nifio y la nifia con diagndstico de retraso mental: manual de ayudas para la
familia. Editorial Universitaria. Ciudad de La Habana.

Goémez, A. L. (2017). Narraciéon de cuetos como recurso para el trabajo con familias. Editorial
Universidad de Camagiiey. Camagtiey.

Herrera-Seda. (2016). Teorias Implicitas y Practicas de Ensefianza que Promueven la Inclusion
Educativa. Formaciéon Universitaria Revista Atenas Vol. 9 N° 5, 49. Matanzas.

Knight, M.; Vega, N.; Ramos, V.; (2018). La inclusion educativa. Un reto para la formacién de los
profesionales de la Educacion Preescolar. Revista Atenas, Matanzas.

Sarto, M.P. (2016). Aspectos clave de la Educacion Inclusiva. Publicaciones del INICO Coleccion
Investigacion Salamanca, Espana.



http://www.rinace.net/rlei/numeros/vol9-num1/art2.pdf
http://www.rinace.net/rlei/numeros/vol9-num1/art2.pdf

Méndez, |.; Demdsthene,Y.; Campo, |.; Zurita, C.; Barreda, M.; (2018). Guia para directivos que
atienden a nifios y nifas con discapacidad en contextos inclusivos (CELAEE-UNICEF), Colombia,
Editorial Nomos S.A

Mufioz, M., Lopez, M., &Assaél, J. (2015). Concepciones docentes para responder a la diversidad:
¢ Barreras o recursos para la inclusion educativa? Psicoperspectivas,14(3), 68-79. Pérez, E. (2016). La
educacion inclusiva en la Educacién Superior: relato del contexto universitario cubano. Revista Ibero-
Americana de EstudosemEducacgéo, v.10, n. esp., 32.

Murillo, R (2008). La inclusion de las personas con discapacidad, sistematizacion de la intervencion de
Propoli en discapacidad. Programa de Lucha Contra la Pobreza en Lima Metropolitana — PROPOLI

Pujolas, P. (2011). Aprendizaje cooperativo y educacion inclusiva: una forma practica para que puedan
aprender juntos alumnos diferentes. En EDUCACION ESPECIAL EVI Jornadas de cooperacion
educativa con Iberoamérica sobre inclusiéon educativa. Estrategias para el desarrollo de escuelas y
aulas inclusivas. (pags. 15-32). Santiago de Chile: Oficina Regional de Educacién para América Latina
y el Caribe

Reyes, J. L. (2017). Reflexiones tedricas para pensar y hacer la inclusiéon educativa. Revista Opuntia
Brava, 9(2). Granma.

Santelices, M. (2015). Inclusion de nifios con discapacidad en la escuela regular. UNICEF Fondo de
las Naciones Unidas para la Infancia Oficina de Area para Argentina, Chile y Uruguay. UNICEF

Terré, O. (2011). La educacion necesaria. La inclusiéon educativa y la atencion a la diversidad para una
sociedad en valores. Studio ediciones. Lima, Pert

Torras, M.E. (2016). La inclusién de los nifios con necesidades educativas especiales Maria
Universidad Internacional de Valencia, Espafia.

Valencia, C. (2016). Hacia una educacion inclusiva en chile: desafios y propuestas para el
profesorado. Trabajo presentado en el | Encuentro Bilateral de Educacion Diferencial Chile- Cuba,
julio, Master Tour.

Vigoa, A.; Gomez, |.; Mesa, W.; Delgado, I. (2018). Estrategia pedagdgica mediada por juegos
profesionales para la inclusion educativa Revista Atenas, Matanzas.

Vigosyski, L. S. (1989) Obras Completas. Editorial Pueblo y Educacién. Ciudad de La Habana.

Zaldivar, Y. (2018). La inclusion educativa de los escolares con trastorno del espectro de autismo.
Revista Opuntia Brava ISSN: 2222-081x vol. 10 nium. 3 (octubre-diciembre). Granma.




13.3- PROGRAMA DE LAS ASIGNATURAS DEL CICLO DE FORMACION
INVESTIGATIVA.

NOMBRE DE LA ASIGNATURA
Metodologia de la investigacion educativa l

TOTALDE | PRESENCIALES NO TOTAL DE
HORAS PRESENCIALES CREDITOS
144 36 108 3
OBJETIVO GENERAL

Fundamentar la hipoétesis de una investigacion educativa, sobre la base de la concepcion de la
investigacion y su argumentacion teérica y practica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Fundamentar el disefio tedrico de una investigacion educativa.

o Disedar la aplicacién de métodos y técnicas de investigacion.

e Disenar el marco teérico de una investigacion educativa.

o Disenar el diagndstico de la situacion actual de una investigacion educativa.

TEMAS HORAS

8 presenciales -18 no

Tema 1: Concepcidn de la investigacion educativa. :
presenciales

. . C . 12 presenciales -30 no
Tema 2: Los métodos de la investigacion educativa. pres
presenciales
., L : Sy . 8 presenciales -40 no
Tema 3: Construccion tedrica de la investigacion educativa. prese
presenciales
8 presenciales -20 no

Tema 4: El diagndstico en la investigacion educativa. .
presenciales

EVALUACION

La calificacion se hara sobre la base de la participacion directa de cada uno de los alumnos en las
diferentes actividades, teniendo en cuenta respuestas a preguntas que se realizan en clases,
presentacién de propuestas de los distintos elementos del proyecto, observaciones y comentarios
acerca de las propuestas de los demas compafieros del grupo, realizacion de los trabajos que se
indiquen como tareas extraclase y para culminar la asignatura, la presentacion y argumentacion
del anteproyecto (disefio tedrico) de investigacion para el trabajo de tesis.

INDICACIONES METODOLOGICAS.

El curso se desarrolla con un caracter participativo dado en sus diferentes tipos de clases,
fundamentalmente a través de conferencias, seminarios y talleres, en los que se intercambien
experiencias entre los alumnos, donde se expone el resultado de sus elaboraciones y se
muestre el desarrollo de habilidades que van alcanzando.

Se analizaran los fundamentos tedricos del proceso de investigacion educativa a la vez que se
haran propuestas de los alumnos y se discutira sobre casos concretos de investigacion educativa.




Esto implica que los alumnos hayan hecho un estudio individual previo de los temas a tratar, a
través de las lecturas recomendadas.

En los talleres se discutiran las propuestas de los alumnos con vistas al trabajo de tesis de cada
uno. En estas actividades la participacion de los alumnos consistira en el planteamiento y
argumentacién de su propuesta y las observaciones y argumentaciones acerca de las propuestas
de los demas compafieros.

Sera esencial en el desarrollo del curso no solamente el estudio previo de las lecturas
recomendadas, sino también la elaboracién por parte de cada uno de los alumnos, de los
elementos que se vayan tratando, tomando como base una tematica que debe ser la que le
interesa al alumno como trabajo de tesis (de acuerdo con las lineas de investigacién de la
maestria), de manera que en la medida en que se va desarrollando el curso, cada uno va
avanzando en la concepcion y elaboracion de su anteproyecto de investigacion, pues el curso
termina con la presentacion del mismo.

Sera de mucha utilidad trabajar con tesis de maestria defendidas, para su analisis critico, que
sirva de ejemplo concreto de que deberan hacer en el transcurso del programa de la maestria.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el
programa, propicia la auto-preparacion de los matriculados.

BIBLIOGRAFIA.
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Agazzi, Evandro. El impacto epistemolégico de la tecnologia. Universidad de Génova, ltalia.
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de La Habana.
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Fiallo Rodriguez, J.; Cerezal Mezquita, Julio y Edesa Pérez, Ysidro (2007). La investigacion
pedagdgica: Una via para la transformacion de la escuela. Lima, Peru.
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sle.
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formaciéon de doctores", Centro De Estudio De Educacion Superior "Manuel F. Gran",
Universidad de Oriente, Cuba. Capitulo II: El proceso de investigacion cientifica.
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cientifico en el proceso de formacion de investigadores. Centro de Estudios de Educacién
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Academia de Ciencias de Cuba. Editorial Puebloy Educacion. Ciudad de la Habana.1986
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NOMBRE DE LA ASIGNATURA
Metodologia de la investigacion Educativa Il

TOTALDE | PRESENCIALES NO TOTAL DE
HORAS PRESENCIALES CREDITOS
144 36 108 3
OBJETIVO GENERAL

Disefiar la solucién de problemas de investigacion cientifica de forma creadora en el ambito
educacional, de acuerdo con las exigencias de nuestra sociedad y el desarrollo cientifico actual.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Fundamentar el tipo de resultado de investigacion educativa.

e Disenar el resultado de una investigacidon educativa.

e Validar los resultados de una investigacion educativa.

TEMAS HORAS
Tema 1: Fundamentar teéricamente un resultado de investigacion 4 presenciales -16 no
educativa desde distintas ciencias. presenciales

14 presenciales -30 no

Tema 2: Tipos de resultados de la investigacion educativa. )
presenciales

Tema 3: Validacion de la efectividad de un resultado de investigacion 18 presenciales -62 no
educativa. presenciales

EVALUACION

La calificacién se hara sobre la base de la participacion directa de cada uno de los alumnos en las
diferentes actividades, teniendo en cuenta respuestas a preguntas que se realizan en clases,
presentacion de propuestas de los distintos elementos del proyecto, observaciones y comentarios
acerca de las propuestas de los demas companeros del grupo, realizacion de los trabajos que se
indiguen como tareas extraclase y para culminar la asignatura, la presentacion y argumentacion
del disefio de investigacion para el trabajo de tesis.

INDICACIONES METODOLOGICAS.

El curso se desarrolla con un caracter participativo dado en sus diferentes tipos de clases,
fundamentalmente a través de conferencias, seminarios y talleres, en los que se intercambien
experiencias entre los alumnos, donde se expone el resultado de sus elaboraciones y se
muestre el desarrollo de habilidades que van alcanzando.

Se analizaran los fundamentos tedricos del proceso de investigacion educativa a la vez que se
haran propuestas de los alumnos y se discutirad sobre casos concretos de investigacion educativa.
Esto implica que los alumnos hayan hecho un estudio individual previo de los temas a tratar, a
través de las lecturas recomendadas.

En los talleres se discutiran las propuestas de los alumnos con vistas al trabajo de tesis de cada
uno. En estas actividades la participacion de los alumnos consistira en el planteamiento y
argumentacion de su propuesta y las observaciones y argumentaciones acerca de las propuestas




de los demas compafieros.

Sera esencial en el desarrollo del curso no solamente el estudio previo de las lecturas
recomendadas, sino también la elaboracién por parte de cada uno de los alumnos, de los
elementos que se vayan tratando, tomando como base una tematica que debe ser la que le
interesa al alumno como trabajo de tesis (de acuerdo con las lineas de investigacion de la
maestria), de manera que en la medida en que se va desarrollando el curso, cada uno va
avanzando en la concepcién y elaboracion de su anteproyecto de investigacion, pues el curso
termina con la presentacion del mismo.

Sera de mucha utilidad trabajar con tesis de maestria defendidas, para su analisis critico, que
sirva de ejemplo concreto de que deberan hacer en el transcurso del programa de la maestria.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el
programa, propicia la auto-preparacion de los matriculados.
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de La Habana.

Armas Ramirez, Nerelys; Lorences Gonzalez, Josefa y Perdomo Vazquez Manuel.
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Fiallo Rodriguez, J.; Cerezal Mezquita, Julio y Edesa Pérez, Ysidro (2007). La investigacion
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NOMBRE DE LA ASIGNATURA
Seminario de tesis |

TOTALDE | PRESENCIALES NO TOTAL DE
HORAS PRESENCIALES CREDITOS
144 36 108 3

OBJETIVO GENERAL
Sentar las bases para la concepcion y elaboracion de la solucién al problema de investigacion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Fundamentar el desarrollo de una investigacion educativa, a través de la elaboracion de la
introduccion del informe.

e Elaborar el marco teérico conceptual de una investigacién educativa.

o Diagnosticar la situacion actual que presenta el proceso investigado.

TEMAS HORAS

4 presenciales -12 no

Tema 1: Introduccion del informe de investigacion. ;
presenciales.

22 presenciales -54 No

Tema 2: Las bases tedricas de una investigacion educativa. ;
9 presenciales

10 presenciales -42 no

Tema 3: El diagndstico en la investigacion educativa. :
presenciales

EVALUACION

En la medida en que se avance, se valorara la efectividad de las reelaboraciones sucesivas, de
acuerdo con las presentaciones anteriores, por lo que se sugiere a profesores y tutores conservar
las anotaciones que realicen sobre los sefialamientos y sugerencias realizadas a cada alumno.

Se dara una nota que indique la calidad del trabajo realizado por el maestrante hasta ese
momento, que culmina con la presentacion del primer capitulo de la tesis (elaboracion de
introduccion, marco teérico y diagnostico).

INDICACIONES METODOLOGICAS.

El seminario se realizara sobre la base del trabajo independiente del maestrante, bajo la guia del
tutor de tesis, a través de sesiones de trabajo individuales, que después se presentan en sesiones
grupales, en las que se dara un tiempo prudencial a cada uno (30 a 40 minutos, de acuerdo con
las posibilidades por el numero de alumnos), para al final discutir colectivamente aspectos tales
como: calidad de la presentacién; manejo de los medios utilizados; dominio que se demuestra del
tema investigado; uso de métodos y procedimientos de investigacion; habilidades investigativas y
académicas demostradas; uso del vocabulario cientifico; posibilidades de argumentacion personal
ante preguntas y cuestionamientos de los presentes; entre otros aspectos.

Se hara especial énfasis en la defensa de las posiciones propias por el maestrante, asi como la
participacion activa de los demas alumnos presentes, bajo la guia de los profesores que dirigen la
actividad. Se sugiere la presencia de tutores para valorar con mayor precision el desarrollo
cientifico de sus asesorados, teniendo en cuenta que el papel principal del tutor no es dirigir la
elaboracion de la tesis, sino guiar la formacion cientifica de sus asesorados, aprovechando entre




| otros elementos, el trabajo de tesis.
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Capitulo 2: La investigacion pedagdgica.

Alvarez de Zayas, Carlos (1999). Metodologia de la investigacion cientifica. CEPES, Universidad
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NOMBRE DE LA ASIGNATURA
Seminario de tesis Il

TOTALDE | PRESENCIALES NO TOTAL DE
HORAS PRESENCIALES CREDITOS
144 36 108 3
OBJETIVO GENERAL

Elaborar la solucién de un problema cientifico en el ambito educativo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Disefar la validacién de un resultado de investigacion educativa.

e Aplicar los métodos y técnicas que permiten validar los resultados de una investigacion
educativa.

e Elaborar el informe de investigacion.

TEMAS HORAS
Tema 1: Disefo de la validacidn de los resultados de una investigacion |8 presenciales-22 no
educativa. presenciales
Tema 2: Aplicacion de los métodos y técnicas para la validacion de los| 14 presenciales-38 no
resultados de una investigacion educativa. presenciales
Tema 3: El informe de investigacion (tesis) 14 pres_enmales -48 no
presenciales

EVALUACION

En la medida en que se avance, se valorara la efectividad de las reelaboraciones sucesivas, de
acuerdo con las presentaciones anteriores, por lo que se sugiere a profesores y tutores conservar
las anotaciones que realicen sobre los sefialamientos y sugerencias realizadas a cada alumno.

Se dara una nota que indique la calidad del trabajo realizado por el maestrante hasta ese
momento, que culmina con la presentacion de la validacion de los resultados de la investigacion y
el perfeccionamiento del trabajo anterior (hasta la solucién del problema).

INDICACIONES METODOLOGICAS.

El seminario se realizara sobre la base del trabajo independiente del maestrante, bajo la guia del
tutor de tesis, a través de sesiones de trabajo individuales, que después se presentan en sesiones
grupales, en las que se dara un tiempo prudencial a cada uno (30 a 40 minutos, de acuerdo con
las posibilidades por el nimero de alumnos), para al final discutir colectivamente aspectos tales
como: calidad de la presentacién; manejo de los medios utilizados; dominio que se demuestra del
tema investigado; uso de métodos y procedimientos de investigacion; habilidades investigativas y
académicas demostradas; uso del vocabulario cientifico; posibilidades de argumentacién personal
ante preguntas y cuestionamientos de los presentes; entre otros aspectos.

Se hara especial énfasis en la defensa de las posiciones propias por el maestrante, asi como la
participacion activa de los demas alumnos presentes, bajo la guia de los profesores que dirigen la
actividad. Se sugiere la presencia de tutores para valorar con mayor precision el desarrollo
cientifico de sus asesorados, teniendo en cuenta que el papel principal del tutor no es dirigir la
elaboracion de la tesis, sino guiar la formacion cientifica de sus asesorados, aprovechando entre




| otros elementos, el trabajo de tesis.
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NOMBRE DE LA ASIGNATURA
Seminario de disertacion

TOTALDE | PRESENCIALES NO TOTAL DE
HORAS PRESENCIALES CREDITOS
144 36 108 3
OBJETIVO GENERAL

Informar los resultados de una investigacion educativa, una vez validados.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Elaborar los fundamentos tedricos que permiten concebir la solucion a un problema
cientifico en el ambito educativo.

¢ Fundamentar los elementos que forman parte de la solucion a un problema cientifico en el
ambito educativo.

TEMAS HORAS
Tema 1: Fundamentos tedricos de la solucion de un problema cientifico| 15 horas presenciales
en educacion. 47 no presenciales

21 presenciales 61 no
presenciales

Tema 2: Propuesta de solucion de un problema cientifico en educacion.

EVALUACION

En la medida en que se avance, se valorara la efectividad de las reelaboraciones sucesivas, de
acuerdo con las presentaciones anteriores, por lo que se sugiere a profesores y tutores conservar
las anotaciones que realicen sobre los sefialamientos y sugerencias realizadas a cada alumno.

Se dara una nota que indique la calidad del trabajo realizado por el maestrante hasta ese
momento, que culmina con la presentacion de la propuesta de solucion del problema, con su
debida fundamentacion tedrica y el perfeccionamiento del trabajo anterior (hasta el capitulo 1).

La evaluacion de este seminario determina el pase o no del maestrante al acto de defensa de su
tesis.

INDICACIONES METODOLOGICAS.

El seminario se realizara sobre la base del trabajo independiente del maestrante, bajo la guia del
tutor de tesis para lo que tiene aproximadamente 20 horas presenciales, a través de sesiones de
trabajo individuales, que después se presentan en sesiones grupales(16 horas), en las que se
dara un tiempo prudencial a cada uno de acuerdo con las posibilidades por el nimero de alumnos
y el fondo de tiempo asignado, para al final discutir colectivamente aspectos tales como: calidad
de la presentacidon; manejo de los medios utilizados; dominio que se demuestra del tema
investigado; uso de métodos y procedimientos de investigacion; habilidades investigativas y
académicas demostradas; uso del vocabulario cientifico; posibilidades de argumentacién personal
ante preguntas y cuestionamientos de los presentes; entre otros aspectos.

Se hara especial énfasis en la defensa de las posiciones propias por el maestrante, asi como la
participacién activa de los demas alumnos presentes, bajo la guia de los profesores que dirigen la
actividad. Se sugiere la presencia de tutores para valorar con mayor precision el desarrollo
cientifico de sus asesorados, teniendo en cuenta que el papel principal del tutor no es dirigir la
elaboracion de la tesis, sino guiar la formacion cientifica de sus asesorados, aprovechando entre




| otros elementos, el trabajo de tesis.
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NOMBRE DE LA ASIGNATURA:
Escrito Cientifico

Total de Horas Presenciales No Total de
presenciales créditos

Conferencias- Taller

96 o4 72 2

OBJETIVO GENERAL

Redactar la tesis de Maestria Ciencias de la Educacion Superior, como colofén de la
sistematizacién del conocimiento y desarrollo de habilidades investigativas, y su socializacién, en
la que se encuentran involucrados la pre-escritura, la escritura y la re-escritura cientifica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

*Busqueda extensiva de informacion, clasificacion, sintesis, interpretacion de diferentes tipos de
fuentes.

*Develar articulaciones con informacion precedente, concomitante y empirica.

*Ejercer el criterio.

*Organizar la informacion segun las relaciones semanticas correspondientes a cada una de las
partes de la tesis de Maestria.

. Producir cada una de las partes de la tesis en sintonia con los avances.

TEMAS HORAS

Referencias, Bibliografia y Anexos

Utilizacion del fichero. Normas para cotejar referencias y bibliografia. La
incorporacion de citas al texto. La insercién de las notas. El aparato
critico. Clasificacion de las notas: bibliograficas, de envio o referencia|8 presenciales-22 no
cruzada, de ampliacion y/o comentario. Abreviaturas y palabras latinas | presenciales

mas usadas. Uso de colillas, negritas, subrayado.
Los anexos: tipos y normas para su elaboracion.

Preparacion de la version final de la tesis. La Introduccion.

El formato de la versién definitiva. La elaboracion estilistica del texto.
Como presentar el titulo. El resumen analitico. La lista o indice. Normas | 14 presenciales-38 no
para la generacioén, formacion y organizacién de las ideas con un estilo | presenciales

cientifico segun los requerimientos de la Introduccion

Desarrollo, Conclusiones y Recomendaciones

14 presenciales -48 no

Normas para la generacion, formacion y organizacion de las ideas con )
presenciales

un estilo cientifico segun los requerimientos del Desarrollo, las
Conclusiones y Recomendaciones. Revisidon de los aspectos técnicos




del texto

EVALUACION

La evaluacion del curso y su calificacion se realizara de acuerdo con los lineamientos siguientes:
Las tareas preparatorias a desarrollar (preferiblemente en el orden individual y/o grupo de
estudios) son esenciales para lograr una disposicion de los maestrantes hacia la adquisicion del
sistema de conocimiento de la materia, para desarrollar habilidades que seran basicas en la
elaboracion de la tesis de maestria, tales como obtener, procesar y comunicar informacién y como
contribucion para la profesionalizacion de los docentes del desarrollo alcanzado.

Las tareas o actividades evaluativos o de control para ser realizadas en sesiones plenarias con el
PTI permitiran medir el estado de los maestrantes en el contenido de la materia y del avance del
disefio. Para ello algunas de estas actividades pueden ser debatidas en dichas sesiones de
manera tal que se propicie el intercambio y la discusion cientifica sobre un mismo aspecto. Segun
la dinamica de la clase pueden también entregarse algunos de los componentes de la tarea sin
discutir para ser evaluadas por el PTI, o intercambiarse entre los miembros del grupo con el fin de
facilitar la discusion y co-evaluacion. Es posible también revisar una misma tarea durante varios
encuentros o sesiones; o varias tareas en uno solo en dependencia de la complejidad, grado de
participacién e implicacion de los maestrantes en ellas.

Es de suma importancia que el PTI preste atencién no solo al resultado de la tarea, sino también
al proceso seguido (que es orientado en la tarea) por cada uno de losmaestrantes en la obtencién
de dichos resultados, lo cual permitira una mayor objetividad en la evaluacién final de cada uno.
La evaluacion dependera del cumplimiento de los criterios establecidos para cada una de las
actividades y sus respectivos productos.

La calificacion definitiva para cada una de las unidades sera a partir de una valoracion cualitativa
de los resultados obtenidos en las actividades evaluativas de las mismas.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La asignatura articula de manera directa con los avances obtenidos por los cursistas en la
Metodologia de la Investigacion, que es asignatura precedente a Escrito Cientifico. El disefio de
investigacion al que han llegado con sus tutores es el documento de trabajo fundamental para
cada taller, asi como los avances obtenidos en su actividad investigativa.

Las lecturas basicas para preparar cada tema seran los documentos que poseen la informacion
esencial de las unidades y estas se iran orientando como apoyaturas para la produccion textual.
Las fuentes podran consultarse las veces que sea necesario y constituyen las bases para realizar
las diferentes tareas.

Las actividades demandan de una participacion activa e individual, al tiempo que grupal, de los
maestrantes, esto es, trabajar con la bibliografia, las Tic., pensar, valorar, criticar, contrastar y
sustentar sus puntos de vista, aplicar instrumentos para adquirir informacion y procesarla, por lo
que, algunas de estas actividades seran individuales y otras en equipos y, sesiones plenarias o
con el tutor para desarrollar el trabajo cooperativo. Las exposiciones toman en cuenta el uso de
las tecnologias y sus habilidades para socializar la informacién.

Un medio esencial de la asignatura es el entorno virtual de ensefanza- aprendizaje
(Exelearning)de la misma, el que, a través de su disefio didactico, en correspondencia con el
programa, propicia la auto-preparacion de los matriculados.
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